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1. INTRODUCCION.

Segun la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), la Programacion General
Anual (PGA) es el instrumento de planificacién que nos permite recopilar las propuestas
organizativas, de gestién y funcionamiento del centro con la perspectiva del curso anterior, lo
cual nos permite tener el punto de vista de aquello que podriamos mejorar o realizar. Se trata
del documento que auna todas las actuaciones que se requieren desarrollar a lo largo del curso.

Asi mismo, nos basaremos, en la medida que se pueda en el Disefio Universal de
Aprendizaje (que es un marco educativo que se fundamenta en que todos los estudiantes son
diferentes y por tanto necesitan diferentes formas de ensefanza) y no perderemos de vista los
Objetivos de Desarrollo Sostenible para asi poder cumplir con la Agenda 2030.

La PGA es un documento compartido y colectivo, que cuenta con las aportaciones de los
distintos sectores de la comunidad educativa, realizado en equipo y coordinado por la direccidn
del centro. Es nuestra guia de accion para todo un curso escolar.

La presente PGA recoge las decisiones previstas para el presente curso y ha sido desarrollado
a partir de las conclusiones y propuestas de mejora incluidas en la Memoria de Fin de Curso
2022-2023: de aquellos que no pudieron conseguirse en el pasado curso por diversos motivos,
de los que nos planteamos llevar a cabo curso tras curso por su importancia y necesidad, de
aquellos recogidos en el proyecto de direccién vigente (que surgen de las necesidades mas
comunes, urgentes y cotidianas) y de aquellos que los diversos sectores de la comunidad
proponen en forma de propuesta a mejorar en el futuro. Todos estos objetivos son igual de
importantes y necesarios para poder llevar a cabo nuestro proyecto comun a lo largo de este
curso.






2. OBJETIVOS GENERALES PARA EL CURSO ESCOLAR:

Segun las conclusiones obtenidas de la Memoria Final del curso pasado, junto a otros objetivos planteados para este curso, los objetivos generales
establecidos se refieren a los siguientes dmbitos:

1) PROCESOS DE ENSENANZA — APRENDIZAJE:

1.a) Infraestructuras y Equipamiento:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Compatibilizar equipos | Aprender, por medio de las | Tutores. Videos informativos. | Todo el curso.
informaticos en la medida | indicaciones del consultor Recursos de las
de nuestras posibilidades. | educativo ~ SMART, a editoriales.

utilizar los paneles

interactivos.

Actualizar los libros

digitales.
Arreglar/sustituir equipos | Cambiar o arreglar equipos | Centro v empresa | Recursos Todo el curso,
informaticos que no | que no funcionen especializada en | informaticos. segln
funcionen y sean informatica. necesidades.

necesarios para el
desarrollo de la funcion
docente.




Adquirir colecciones de
libros para la biblioteca de
centro y aula.

Buscar colecciones
adecuadas y comprar
algunos libros en la medida
de lo posible

Comisién del PLC, tutores,
centro y AMPA.

Presupuesto del
centro y del AMPA.

A lo largo del
curso.

Gestionar en el caso de
necesidad y a través del
EOA la solicitud de material
de fisioterapia.

A peticidon de la
fisioterapeuta, si fuese
necesario, el EOA

gestionara la solicitud del
mismo.

EOA y equipo directivo

Recursos de material
de fisioterapia vy
recursos de los que
disponga la Admon.

Todo el curso.

Fomentar el uso adecuado | Fomentar que toda la | Comunidad educativa. Los propios de la | Todo el curso.
de la Plataforma | comunidad educativa Admoén.
EducamosCLM. utilice de forma activa esta
plataforma, solventado las
dificultades surgidas en el
proceso.
Uso de la Plataforma | Informas a las familias, | Centro. Plataforma digital. Inicio de curso.

EducamosCLM como via de
comunicacion entre

actualizar datos y realizar
reuniones por parte de los

centro/familias. tutores para solventar

dudas y problemas.
Mantener las instalaciones | Se mantendrdn las | Comunidad educativa. Presupuesto Ayto. y | Todo el curso.
del centro. instalaciones del centro, Admon.

intentando solventar

cualquier problema que

surja con las mismas.

Mantener la limpieza del
centro.

Se mantendra la limpieza
del centro.

Comunidad educativa.

Presupuesto Ayto.

Todo el curso.




1.b) Plantilla y Caracteristicas de los Profesionales:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Ampliar la jornada de la | Seguir manifestando en la | Administracion Los que disponga la | Inicio de curso
orientadora en el centro | PGA y en la Memoria la Admon. en PGA vy final

para poder llevar a cabo
de forma adecuada el
seguimiento de los
alumnos que requieran
atencion del EOA.

necesidad de la figura de
orientacion en el centro
con mas horario.

de curso en
Memoria.

Ampliar la jornada de AL
para dar cabida a las
necesidades prioritarias
de educacién infantil.

Seguir manifestando en la
PGA y en la Memoria la
necesidad de la figura de
AL en el centro con mas
horario.

Administracion

Los que disponga la
Admon.

Inicio de curso

en PGA vy final
de curso en
Memoria.

Cubrir las bajas de forma
rapida y efectiva.

Seguir manifestando en la
PGA y en la Memoria la
necesidad de cubrir las
bajas de forma rapida y
efectiva.

Administracion

Los que disponga la
Admon.

Inicio de curso

en PGA vy final
de curso en
Memoria.




1.c) Organizacion de Espacios, Tiempos y Grupos:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Organizar el funcionamiento | Organizar los espacios, | Equipo directivoy claustro. | Espacios del centro, | Todo el curso.
del centro seglin normativa | horarios y aulas segun materiales...
vigente. LOMLOE.

Llevar a cabo el calendario de | Realizar las coordinaciones | Equipo directivo. Calendario de | Todo el curso.
trabajo del curso. programadas en el reuniones.

calendario de reuniones,
pudiendo modificar en
funcién de las necesidades
del centro.

1.d) Desarrollo del Curriculo y de las Programaciones Didacticas de Areas y Materias:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Basarnos, en la medida que | Todos y todas los alumnos | Claustro. Metodoldgicos, todo el curso.
se pueda, en el Diseiio | yalumnasson diferentesy, materiales,

Universal de Aprendizaje. por  tanto, necesitan humanos...

diferentes formas de

ensefianza.
Realizar, en la medida que se | Actividades, talleres, | Comunidad educativa. Espacios del centro, | Todo el curso.
pueda, los Objetivos de | proyectos, proyecto de de la localidad vy




Desarrollo Sostenible para
asi poder cumplir con la

agrupamiento de centros
qgue hemos solicitado...

fuera de ella,
recursos

Agenda 2030. materiales...

Favorecer el proceso | Adquirir materiales para la | Equipos de ciclo y EOA. Presupuesto del | Alo largo del curso.
lectoescritor y el desarrollo | lectoescritura y el centro.

del pensamiento ldgico- | desarrollo del

matematico, asi como | pensamiento légico-

habilidades manipulativas de | matematico.

caracter fino y psicomotor.

Fomentar el uso de los
paneles digitales en las aulas.

Aprender, por medio de las
indicaciones del consultor
educativo SMART, a

utilizar los paneles
interactivos.

Actualizar los libros
digitales.

Tutores.

Videos informativos.

Recursos de las
editoriales.

Todo el curso.

Mejorar y prevenir los
problemas en la adquisicidon
y desarrollo de la
lectoescritura y célculo en
todos los niveles.

Tras la evaluacion inicial,
cada tuto o tutora
desarrollara  actividades
propias de trabajo de los
problemas encontrados en
la misma. Asi mismo, se
tomaran las  medidas
oportunas para
reestructurar refuerzos
donde sera necesario.
Ademas, se solicitara el
programa PreparaT.

Tutores, equipos de
interciclo y equipo
directivo.

Docentes y
materiales
didacticos.
Administracion.

Inicio del curso (eval.
Inicial) y a lo largo de
todo el curso escolar.




préstamo de libros. Llevar
a cabo actividades de
nuestro Plan de Lectura.

Desarrollar estrategias para | Trabajar una hora a la | Tutores. Equipos de | Docentes Todo el curso.
la resolucién de problemas | semana la resoluciéon de | interciclo. materiales
matematicos. problemas didacticos.

sistematicamente para

mejorar resultados.
Potenciar actividades de | Poner en marcha la | Tutores. Equipos de | Docentes Todo el curso.
lectura. biblioteca de aula, la | interciclo. materiales

biblioteca de centro y el didacticos.

Revisién Evaluacidon Interna
23/24.

Elaborar en las reuniones
de ciclo e interciclo la eval,
interna del centro.

Tutores y equipo directivo.

Legislatura vigente.

Alo largo del curso.

2) PLANIFICACION DE LA ORIENTACION Y LAS MEDIDAS DE ATT. DIVERSIDAD:

2.a) Atencion a la Diversidad:

Objetivos

Actuaciones

Responsables

Recursos

Calendario

Elaborar la Programacion
del EOA.

Modificar la programacién
del EOA

EOA y equipo directivo.

Legislacidn vigente.

Inicio de curso.

Llevar a cabo la
Programacion del EOAy los
Planes de Trabajo de ATE y
Fisioterapeuta.

Puesta en practica de los
mismos.

EOA y equipo directivo.

Legislacidn vigente.

A lo largo de todo el
curso.




Llevar a cabo el programa
Plan de Exito Educativo +:

Solicitarlo.

EOA y equipo directivo.

Personales y Admon.

Fechas indicadas por la
Admon.

PreparaT.
Elaborar los Planes de | Elaborar planes de trabajo | Claustro y EOA. Documento base | Inicio de curso y tras
Trabajo. para aquellos alumnos y elaborado por el | cada evaluacién.
alumnas para los que resulta centro en funcidn del
prescriptivo y para los que lo modelo  facilitado
necesiten. Revisarlos cada por la  Admon.,,
trimestre en funcion de su curriculo oficial vy
evolucion. Dejarlo subido a documentos que
Teams. reflejen la necesidad
de ese alumno o
alumna.
Realizar reuniones | En la medida que el | EOA, tutores y | Documentos Alo largo del curso.
trimestrales entre el EOA y | calendario lo permita, se | especialistas. necesarios que

equipos docentes.

realizardn reuniones con el
EOA vy los tutores de los
alumnos y alumnas con nee.

reflejen la situacion
de esos alumnos y
alumnas, asi como
levantamiento  de
actas de estas
reuniones.




2.b) Accion Tutorial:

Objetivos

Actuaciones

Responsables

Recursos

Calendario

Desarrollar acciones
tutoriales:  técnicas de
estudio, programas de
atencién, mejora de |la
comprensién lectora,
habilidades sociales...

Se intentard realizar,
siempre y cuando la
carga curricular lo
permita.

Tutores y orientadora.

Recursos didacticos vy
materiales.

Alo largo del curso.

Mantener la comunicacion
con las familias.

Se llevara a cabo a través
de las agendas,
plataforma  Educamos,
correos corporativos y
reuniones individuales y
colectivas.

Tutores y especialistas.

Agendas, plataforma
Educamos y correos
corporativos.

Alo largo del curso.

Favorecer actividades que
propicien actuaciones de
tutoria.

Se llevara a cabo, sobre
todo en los momentos en
los que pueda surgir
algun conflicto o
problema de convivencia.

Claustro.

Recursos materiales y
humanos.

Todo el curso.




2.c) Resultados Escolares del Alumnado:

alumnado a través de

Educamos.

las familias de los alumnos
y alumnas.

normativa vigente.

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Entregar a las familias los | Se realizara la entrega de | Tutores y equipo directivo. | Plataforma Al finalizar cada trimestre.
resultados de evaluacién del | resultados de evaluacion a educamos y

3) PARTICIPACION Y CONVIVENCIA:

3.a) Documentos Programaticos del Centro (PEC, Normas del Centro, PGA y Memoria de Fin de Curso):

del centro.

instrucciones de principio
de curso.

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Actualizar/revisar los | Revisar dichos | Equipo directivo, EOA, | Personales del | Calendario de reuniones.
documentos programaticos | documentos siguiendo | tutores y especialistas. centro. Legislacion.

Revisar/actualizar los planes
de lectura, digital e igualdad
y convivencia.

Se llevard a cabo una
revision y actualizacion del
PLC, PD y PIC.

Equipo directivo,
tutores y especialistas.

EOA,

Personales de
centro. Legislacion.

Septiembre y octubre.

Elaborar las PPDD segln la
LOMLOE.

Se elaboraran las PPDD de
los cursos pares.

Equipo directivo,
tutores y especialistas.

EOA,

Personales del
centro. Legislacion.
Cuaderno de

Evaluacion.

Septiembre y octubre.




3.b) Funcionamiento de los Distintos Organos de Gobierno y Participacion del Centro:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
EQUIPO DIRECTIVO
Desarrollar el segundo afio | Desarrollar los objetivos | Equipo directivo. Todo el curso.
del proyecto de direccion del | del proyecto.
centro.
Poder disponer de sesiones | Hemos intentado | Equipo directivo. Todo el curso.
en las que el equipo directivo | organizar los horarios para
pueda coincidir para poder | poder coincidir.
trabajar y decidir de forma
conjunta.
Disefio y aprobacion de los | Se llevard a cabo el disefio | Equipo directivo. Legislacidn. Todo el curso.
documentos programadticos |y aprobacién de los
del centro. documentos
programaticos.
Revisién, actualizacién y |Se llevarda a cabo la | Equipo directivo. Legislacién. Septiembre y octubre.

aprobacion de los planes de
lectura, digital e igualdad y
convivencia.

revision, actualizacién vy
aprobacion del PLC, PD y
PIC.

Disefio y aprobacion de las
PPDD segun la LOMLOE.

Se elaboraran las PPDD de
los cursos pares.

Equipo directivo.

Legislacion. Cuaderno
de Evaluacién.

Septiembre y octubre.




CLAUSTRO DE PROFESORES

Realizar la planificacién vy | Se planificara y organizara | Claustro y equipo | Legislacion. Todo el curso.
organizacién docente. la labor de cada miembro | directivo.

del claustro.
Llevar a cabo el calendario de | Se intentara llevar a cabo | Claustro y equipo | Calendario de | Todo el curso.
reuniones del centro. el calendario de reuniones. | directivo. reuniones.
Realizar las PPDD segun | Se elaboraran las PPDD de | Equipo directivo y | Legislacion. Cuaderno | Septiembre y octubre.
LOMLOE. los cursos pares. claustro. de Evaluacion.
Realizar los planes de|Se llevard a cabo la | Equipo directivo y | Legislacion. Septiembre y octubre.
lectura, digital e igualdad y | revision, actualizacion vy | claustro.
convivencia. aprobacion del PLC, PD vy

PIC.

CONSEJO ESCOLAR

Informacion de los | Se informard y aprobara el | Equipo directivo y | Legislacion. Todo el curso.
documentos programaticos | disefio de los documentos | consejo escolar.
del centro. programaticos.
Informacién de los planes de | Se informara y aprobara el | Equipo directivo y | Legislacion. Septiembre y octubre.
lectura, digital e igualdad y | PLC, PDy PIC. consejo escolar.
convivencia.
Informacién de las PPDD | Se informara y aprobaran | Equipo directivo y | Legislacion. Septiembre y octubre.

segun la LOMLOE.

las PPDD de los cursos

pares.

consejo escolar.

AMPA

Colaborar con el AMPA

Se realizaran reuniones del
equipo directivo con el
AMPA para poder llevar
cabo actividades en
comun.

Equipo directivo y AMPA.

Presupuesto centro y
AMPA.

Todo el curso.




3.c) Funcionamiento de los Organos Didacticos: CCP, ciclos y equipos docentes:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Realizar las reuniones | Se llevaran a cabo las | Claustro. Calendario de | Todo el curso.
planteadas en la PGA en el | reuniones planteadas en reuniones.
calendario de reuniones. el calendario de

reuniones.
Realizacion de la evaluacién | Se realizara dicha | Equipo directivo y claustro. | Legislacion. Alo largo del curso.
interna 23/24. evaluacion.
Realizar reuniones interciclo | Se  realizaran  dichas | Equipo directivo y equipos | Calendario de | Alo largo del curso.
para que haya una transicién | reuniones. interciclo. reuniones.
en cuanto a materiales,
espacios, etc.
3.d) Administracion y Gestion Economica:

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Realizar la gestion | Se realizara dicha | Equipo directivo. Propios de gestion | Alo largo del curso.
econdmica del centro. gestion. econdémica.




3.e) Asesoramiento y Colaboracion:

Objetivos

Actuaciones

Responsables

Recursos

Calendario

Coordinacion con Servicios
Sociales.

Se realizardn reuniones
peridodicas para coordinar
actuaciones con
determinados
alumnos/as y sus familias
(absentismo, clases de
refuerzo externas...).

EOA, equipo directivo vy
personal SS.

A lo largo de todo el
curso.

Coordinacion con el EOA.

Se realizard dicha

coordinacion.

EOA y equipo directivo.

A lo largo de todo el
curso.

Colaboracion con el
Ayuntamiento de la
localidad.

Se realizardn reuniones
periédicas de consejo
escolar y consejo escolar
local para estar en
contacto y colaboracién
con el Ayto. de Ia
localidad.

Equipo directivo y personal
Ayto.

A lo largo de todo el
curso.




4) COORDINACION CON OTROS CENTROS, SERVICIOS E INSTITUCIONES:

Objetivos

Actuaciones

Responsables

Recursos

Calendario

Realizar reuniones de

Se realizardn reuniones

EOA, equipo directivo vy

Seguimiento semanal

A lo largo de todo el

coordinar el paso de 62 a
12 ESO.

coordinacién con Servicios | periddicas para tratar los | personal SS. de faltas de alumnos y | curso.
Sociales de la localidad. temas que mas nos alumnas, asi como
preocupan: absentismo, informes y actas de
clases de refuerzo evaluacion.
externas, situaciones
familiares...
Realizar reuniones de | Se llevaran a cabo | Equipo docente de 62 EP, | Evaluacion inicial ESO. | A lo largo del curso.
coordinacion con el IES para | reuniones con el | equipo directivo y | Informes de alumnosy
el paso a secundaria. profesorado de | profesorado del IES. alumnas de final de
secundaria para EP.

Coordinarnos con la Escuela
de Infantil (12 ciclo) de la
localidad para facilitar el
transito al 20 ciclo
(incorporacién al centro).

Se llevard a cabo dicha
coordinacion.

Tutora de Infantil, equipo
directivo y personal de la

Escuela infantil.

Todos los que faciliten
la incorporacion al 29
ciclo de El, sobre todo
en el alumnado con
necesidades.

Alo largo del curso.

Realizar reuniones de
coordinaciéon  con  otras
entidades: At. Temprana de
las localidades cercanas.

Se realizardn  dichas

reuniones.

EOA, quipo directivo y

personal de

entidades.

esas

Documentacion

aportada por los
tutores y tutoras o por
dichas entidades que

A lo largo del curso.




refleje caracteristicas
o evolucion de los
alumnos y alumnas.

Seguimiento

Ayuntamiento de

del
las

reformas o mantenimiento

del centro.

Se realizard un
seguimiento del
Ayuntamiento de las
reformas o
mantenimiento del

centro.

Equipo directivo y personal
del Ayto.

Los que disponga el
Ayto.

A lo largo del curso.

5) PLANES Y PROGRAMAS DESARROLLADOS EN EL CENTRO:

Educacion Infantil.

de los alumnos y alumnas

orientacién y jefatura de
estudios.

incorporacion.

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Programa de formacién. Formacion del claustro. Coordinador de formacion | Los que disponga la | Segun instrucciones
y claustro. Admon. recibidas.
Programa de transito a | Se realizaran las | Orientacion Evaluacion inicial. | Una por trimestre como
Secundaria. reuniones  pertinentes Informes finales de | minimo.
con orientadoras, etapa.
tutoras, alumnado vy
familias.
Periodo de adaptacion en | Se planificara la entrada | Tutora de 3  afos, | Calendario de | Septiembre.




de 3 afios
legislacidn vigente.

segln

Plan de Autoproteccién del
Centro.

Poner en practica el Plan
de Autoproteccion,
realizando un simulacro
de emergencia.

Coordinador de
Prevencion, responsables
de simulacro y claustro.

Plan de
Autoproteccion.

Primer trimestre.

Plan de Lectura. Se llevaran a cabo | Comision del Plan de | Bibliotecas de aula, | Alo largo del curso.
diferentes actividades de | Lectura, claustro, familiasy | centro y localidad.
nuestro Plan de Lectura. | AMPA. Personal externo
especializado.
Plan Digital. Se realizaran las | Coordinador del Plan | Dispositivos Todo el curso.
actividades propuestas | Digital y claustro. tecnoldgicos.
en el Plan Digital, asi
como un uso diario de los
dispositivos tecnoldgicos
de los que disponemos.
Plan de Ilgualdad vy | Se realizaran las | Coordinadora del PIC vy | Personal externo | Todo el curso.
Convivencia. actividades propuestas | claustro. especializado, AMPA...
en nuestro Plan de
lgualdad y Convivencia.
Programa de fruta y lacteos. | Se solicitard el programa | Equipo directivo y | Alimentos. Todo el curso.
de fruta y lacteos vy, si es | maestros.

aprobado, se llevara a
cabo.

Programa de Exito Educativo
Plus (PreparaT).

Se solicitara y se llevara a
cabo.

Equipo directivo y EOA.

Los propios de |Ia

administracion.

Calendario
Programa.

del




Programa TuCuentas | Se solicitard el programa | Equipo directivo y tutores | Los propios de la | Calendario del
(prevencion acoso). y, sise aprueba, se llevara | de 42, 52y 62. Admon. programa.
a cabo.
Proyecto ODs: Somos | Se propondra venir a los | Comunidad educativa. Bicicletas y alimentos | Todo el curso.
saludables. alumnos y alumnas en saludables.
bici y/o andando al
colegio y traer desayuno
saludable y variado.
Proyecto Patrulla Verde. Los alumnos y alumnas | Alumnos y alumnas de 62. | Cubos de reciclaje. Todo el curso.
de 62 mantendran el | Tutora de 69.
patio limpio de residuos
de los desayunos.
Programa Nosotros | Se solicitara el programa | Equipo directivo y tutores | Los propios de la | Calendario del
Proponemos. y, sise aprueba, se llevard | de 42, 52y 69, Admon. programa.
a cabo.
6) SERVICIOS COMPLEMENTARIOS:
Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario
Aula Matinal. Ofrecer y utilizar el Aula | Ayuntamiento. Los que disponga el | Todo el curso.
Matinal. Ayto. Aula usos
multiples.

Servicio de comedor (CEIP
“Agustin Sanz”).

Se ofrece este servicio a
las familias.

Ayuntamiento.

Espacio de comedor
en el CEIP “A. Sanz”.

Todo el curso.

Servicio de ruta al comedor
(CEIP “Agustin Sanz”).

Se ofrece servicio de ruta
para llevar a los nifios y
nifnas al comedor.

Ayuntamiento.

Autobus y monitores.

Todo el curso.







3. PLANIFICACION DE LAS ACTUACIONES:

%+ CALENDARIO REUNIONES 2023 - 2024

ccp/ EQ.CICLO/  ORIENT. - S. EVAL. CONSEJO
CLAUSTRO INTERCICLO EQ. ORIENT. S. EVAL. ACNEAE ESCOLAR
/ EQ DOCENTE
DOCENTE
SEPT 1,8 12,19 A 26, 27 21
demanda
OoCT 9,23 16, 30 2 “
NOV 6, 20 13, 27 “
DIC 4 “ 18, 19 EOA 11
ENE 15, 29 22 8 “
FEB 19 5, 26 “
MAR 4 “ 18, 19 EOA 11
ABR 15, 29 22 8 “
MAY 13, 27 6, 20 “

JUN 11, 28 4, 25 “ 18, 19 EOA 28



£ PLAN DE ACTUACION DE LA CCP.

Actuaciones

Responsables Temporalizacion

e Elaborar el calendario de trabajo para el curso 2023 /24.

Equipo Directivo Septiembre

e Calendario de reuniones C.C.P. y coordinacién equipos
de ciclo e interciclo.

e Apoyos externos y asesoramiento.

e Necesidades en a.c.n.e.a.e., y otras demandas al E.O.
(organizacién y planificacion de refuerzos educativos).

C.C.p.y U.O.
Septiembre
J. Estudios-U.O.

E. Directivo
Octubre

Elaboraciéon de la PGA 2023-24.

Calendario de sesiones de evaluacion.

Septiembre-
Octubre

Nivel -Claustro-
Equipo Directivo

Evaluacidn Interna = PRIMER ANO.

C.C.P. (Claustro) Curso 23-24

Coordinacion y seguimiento a alumnos con n.e.e.

Tutor—U.0.-PTy

AL—JLE. Quincenal

Sesiones de Evaluacion.

Inicio de curso
y final de cada
trimestre

Claustro

Elaboracién de la memoria 2023-24

Nivel - Claustro Junio

+ COLABORACIONES DE LOS SERVICIOS EXTERNOS.

e Asesoramiento del C.R.F.P. para la formacion.

e Esta formacion es fundamental para la
aplicacion de la LOMLOE y Desarrollo de
Curriculo, asi como la incorporacion de
experiencias innovadoras en nuevas
metodologias.

e Unidades de Orientacion.

e Elaboracion, desarrollo y seguimiento del
Plan de Orientacion de Centro.

e Servicios Sociales de la localidad.

e Seguimiento de alumnos con necesidades
de compensacion educativa e inmigrantes
(absentismo).




e Servicio de Fisioterapia.

e Seguimiento y tratamiento de los
alumnos con necesidades educativas
derivadas de sus caracteristicas fisicas.

e Servicio de Orientacion del IES.

e Transicion de los alumnos de 62 a
Secundaria.

e Asesoramiento del Centro de Atencién Temprana de
la zona.

e Seguimiento de alumnos con necesidades
educativas que asisten a este centro.

e Servicio de Inspeccion Educativa.

e Organizacion vy funcionamiento del
Centro.
e Asesoramiento.

e Ayuntamiento.

e Oferta de actividades culturales diversas.
e Mantenimiento del centro.

£ PLAN DE ELABORACION
CURRICULAR DE E.l. Y E.P.

DE LA PROPUESTA

PROPUESTA CURRICULAR DE EDUCACION INFANTIL

Elaboracién de las Programaciones
Didacticas y Unidades Didacticas.

Tutor — Nivel Curso 23 -24

Metodologia didactica. Interciclo Primer Trimestre

Plan de Orientacion de Centro. Tutor - Nivel- Orientadora Octubre

Materiales y recursos didacticos.

Ccp Octubre-Noviembre

Estructura y equipamiento de
centro.

Interciclo Noviembre

Evaluacion de las Programaciones
Didacticas y proceso ensefianza —
aprendizaje.

Junio 2024




PROPUESTA CURRICULAR DE EDUCACION PRIMARIA

Elaboracién de las Programaciones

didacticas y Unidades Didacticas. Tutor - Nivel Curso 23 -24

Metodologia didactica Interciclo Primer Trimestre

Plan de Orientacién de Centro. Tutor — Nivel-Orientadora Octubre

Materiales y recursos diddcticos. ccp 1@ trimestre.

Estructura y equipamiento de Interciclo Noviembre

centro.

Evaluacion de las PPDD y proceso CCP Junio 2024

ensefianza — apdzje.

£ MEDIDAS DE COORDINACION INTRA E INTERCICLO.

22 ciclo de E.I. 12-2° 32._4¢ 50 . g

- Reuniones de coordinacién y programacion de objetivos. | - Reuniones quincenales de coordinacién y
programacién de trabajos y actividades.

- Reuniones orientacion — eq. docente.
- Reuniones orientacién — eq. docente.

- Coordinacién de recursos y material didactico.
- Elaboracién de las Programaciones

- Programacion de actividades extraescolares.

- Revisidn del proceso ensefianza — aprendizaje.

- Elaboracién de Unidades Didacticas.

- Elaboracidn de las Programaciones Didacticas.

- Seguimiento a niflos con n.e.e.

- Prog. de aula.

-Progr. de trabajo y actividades.
-Coordinacidn tutor/es, especialista.

- Establec crit. evaluac.

Didacticas.
- Elaboracion de Unidades Didacticas.
-Programacién de aula.

- Coordinacion de recursos didacticos y
materiales.

-Programacién de actividades
complementarias y extraescolares

- Atencion a nifos con n.e.e.
- Coordinacion Tutor — Profesor de apoyo.

- Revision proceso ensefianza —
aprendizaje.




22 ciclo de Educacién Infantil/1er. Ciclo
de Educacion primaria

ED. PRIMARIA

- Reuniones mensuales alternas.

- Reuniones orientacion — eq.
docente.

- Reflexidn sobre las posibilidades de
metodologias comunes.

- Coordinaciéon de medidas didacticas
y pedagdgicas.

Reuniones mensuales alternas.

Reuniones orientacién — eq. docente.

Coordinacion interciclo.

Secuenciacion.

Coordinacion de criterios metodoldgicos.

Revisar criterios de promocion.

Fomentar diferentes técnicas de animacion a la lectura.
Seguimiento de normas ortograficas fijadas para cada

ciclo.

Revisar criterios de evaluacion en cada uno de los

niveles.

Coordinacion de medidas didacticas y pedagdgicas.

+ PLAN DE ACTUACION DEL EQUIPO DIRECTIVO.

1. Establecimiento de un horario de reuniones para analizar aspectos de indole general del

centro. Durante este curso escolar tendra lugar:

e  Viernes: 13:15 a 14:00 h (valoracidn de la semana y asuntos pendientes).

e  Lunes: 13:15-14:00 h (inicio, organizacién de la semana y asuntos surgidos).

2. Compartir tareas especificas independientemente del dmbito de actuacidn de cada uno.

3. Supervisar la elaboracion y evaluacion de los documentos programaticos de centros:

Proyecto Educativo, PGA, Memoria, Propuesta Curricular, Programaciones Did4cticas...

4. Convocar reuniones con los érganos colegiados del centro.

Analizar y valorar el aprovechamiento de los recursos.

Motivar a toda la Comunidad Educativa en la participacién de actividades del centro.

5
6. Desarrollar cauces de comunicacién con otras instituciones.
7
8

Gestionar la presencia de otros apoyos externos al centro ademas de los meramente

institucionales.

9. Coordinar los recursos humanos del centro para una O&ptima organizacion vy

funcionamiento.

10. Valorar trimestralmente el funcionamiento del equipo.




+ PROGRAMACION DEL EOA.

1. ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DEL EQUIPO DE ORIENTACION Y

APQYO.

El equipo de orientacién y apoyo es una estructura de coordinacion docente
responsable de El El equipo de orientacion y apoyo es una estructura de coordinacion
docente responsable de asesorar al profesorado en la planificacién, desarrollo y
evaluacion de las actuaciones de orientacion y de las medidas de inclusién educativa
del centro y de llevar a cabo las actuaciones de atencion especifica y apoyo

especializado.

1.1. Estructura organizativa.

1.1.1. Componentes del Equipo de Orientacion y Apoyo.
El EOA del CEIP Manuel Clemente, se encuentra integrado por los siguientes

profesionales:

COMPONENTES
DEL EOA

Perfil / Funcion

M? Teresa Villalta Bellon

Orientadora. Coordinadora del EOA.

Lucia Letrado Fernandez

Especialista en Pedagogia Terapéutica.

Marta Altozano Ruf

Especialista en Audicion y Lenguaje. Compartida con
CEIP Agustin Sanz (Moral de Calatrava).

Sergio Lépez Ayllén

Auxiliar Técnico Educativo.

Laura Pérez Hernandez

Fisioterapeuta. Compartida con los demas centros de la
localidad y otros centros de la zona de influencia del
taller de orientacion de Valdepenias.

1.1.2. Horarios.

Orientadora: a media jornada, asiste a nuestro centro los lunes, miércoles y jueves

por la mafana en horario lectivo.

LUNES ‘ M ‘ MIERCOLES JUEVES v
CEIP Manuel Entrada Entrada 9:30 h
Clemente 9:30 h CEIP Manuel

CEIP Manuel Clemente
Clemente
CEIP Manuel CEIP Manuel CEIP Manuel
Clemente Clemente Clemente
CEIP Manuel CEIP Manuel CEIP Manuel
Clemente Clemente Clemente
CEIP Manuel CEIP Manuel CEIP Manuel
Clemente Clemente Clemente
CEIP Manuel CEIP Manuel CEIP Manuel
Clemente Clemente Clemente
CEIP Manuel CEIP Manuel
Clemente Clemente




CEIP Manuel
Clemente

CEIP Manuel
Clemente

En cuanto a las horas complementarias en el centro son los lunes de 15:00 a 17:00

horas.

Maestra especialista en Audicién y Lenguaje: Compartida con el CEIP “Agustin
Sanz”. Asiste al centro las siguientes sesiones:

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

CEIP Manuel Clemente

Itinerancia Itinerancia
Auxiliar Técnico Educativo: Esta de lunes a viernes en el centro.

?neiss’lizay; Desplaza- Desplaza- ?neiss’lizay; Desplaza-
apoyo mientos y mientos y apoyo mientos y
dentro del | @POY° dentro | apoyo dentro dentro del | @POYO dentro

del aula de del aula de del aula de
ayade 3B 3B ayade 3B
?nei:r‘?’lzzay; Desplaza- Desplaza- ?nei:ﬂzza}; Desplaza-
apoyo mientos y mientos y apoyo mientos y
dentro del | @POY° dentro | apoyo dentro dentro del | @POYO dentro
del aula de del aula de del aula de
aylade 3B 3B aylade 3B
E)nei(grr:’lgzay; Desplaza- Desplaza- E)nei(grr:’lgzay; Desplaza-
apoyo mientos y mientos y apoyo mientos y
dentro del | @POY° dentro | apoyo dentro dentro del | @POYO dentro
del aula de del aula de del aula de
aula de 3B 3B aula de 3B
3°B 3°B




Desplaza- Despl Desol Desplaza- Despl
mientos y esplaza- esplaza- mientos y esplaza-
aDOVO mientos y mientos y ADOVO mientos y
poy apoyo dentro | apoyo dentro boy apoyo dentro
dentro del dentro del
del aula de del aula de del aula de
aula de 3B 3B aula de 3B
3°B 3°B
Desplazamientos y apoyo durante el recreo
E)nei:r?’lgza- Desplaza- Desplaza- E)nei:r?’lgza- Desplaza-
A0OVO y mientos y mientos y A0OVO y mientos y
poy apoyo dentro | apoyo dentro boy apoyo dentro
dentro del dentro del
del aula de del aula de del aula de
aula de 3B 3B aula de 3B
3°B 3°B
?neisg’liza- Desplaza- Desplaza- ?neisg’liza- Desplaza-
ADOVO y mientos y mientos y ADOVO y mientos y
poy apoyo dentro | apoyo dentro poy apoyo dentro
dentro del dentro del
del aula de del aula de del aula de
aula de 3B 3B aula de 30 B
3°B 3°B
Los dos alumnos que requieren del ATE esta en el tercer curso de Primaria.
Maestra especialista en Pedagogia Terapéutica:
L M X J \'
3°B 1°Y 3° 5 anos 2° 3°B
2° 5 afos 5° 3°B 5°
COOR. 5° 3°B 5° 3°B - 5 afios 3B
EOA -3°A 3°A
4° - 3° ~ 1°0-3° =
(o}
3°B A 4 ainos A 4 anos
P A T I @)
5 afos ND 3°B 3°B 4°—-3°A
4 anos 3°B 3°B 4 anos 3 afios




Especialista en Fisioterapia: su horario de atencion al alumnado en nuestro centro:

3°B 3°B 5 anos

09: 20 - 10:00 h 12:50a13:35h 9:00a9:45h

B

9:45a10:30 h 3°

2.1. Coordinacion a nivel de centro.

La coordinacién del EOA al completo se hace muy dificil por no coincidir siempre en
sus dias de asistencia al centro y al haber tres componentes que no desarrollan
ninguna exclusiva en nuestro centro, como son el fisioterapeuta, la AL y el ATE.

La necesaria coordinacion de todos los integrantes con el equipo docente resulta
inviable y las reuniones con familias deben tener lugar sin el EOA completo y/o en
horario lectivo, con la consecuente pérdida de apoyo directo al alumnado en ese
hueco horario.

Con la especialista en fisioterapia se realizara con caracter puntual y de urgencia los
miércoles a las 13:30 h. que es el dia en que ambos profesionales coinciden en el
centro. Se trata de una coordinacion muy esporadica, pues reunirse ambos
profesionales conlleva que uno de los alumnos mas afectados del centro pierda una
de sus sesiones de fisioterapia.

Con la maestra especialista en pedagogia terapéutica, tendra lugar los lunes en el
horario de 10:30 a 11:15 horas.

Con la maestra especialista de audicién y lenguaje, tendra lugar los jueves de 12:00
a 12:30 horas.

La orientadorta se coordinaria de la siguiente forma:
- Con el equipo directivo: los lunes de 12:30 a 13:15 horas

- Con los tutores y equipos docentes: trimestral, a través de las sesiones de
evaluacién y reuniones “orientadora — equipo docente” siempre que sea necesario.

sea hecesario.

- De caracter extraordinario, se realizaran las coordinaciones necesarias en los

momentos disponibles que la orientadora permanezca en el centro.



2.2. Coordinacion con otras instituciones.

Las reuniones de coordinacion con otras instituciones se haran siempre que
sea posible de forma presencial. Con los organismos de fuera de la localidad se
aprovechara la plataforma TEAMS para desarrollarlas de forma virtual y no tener
dificultades de tiempo y desplazamiento, siempre que ambas partes lo vean

aconsejable.

- Con el Instituto (IES “Pefalba”) y el otro centro de Educacién Publica. de la
localidad (CEIP “Agustin Sanz”), a través de las reuniones periddicas que se
programa para desarrollar el plan de transicion entre etapas y de manera puntual
cuando asi resulte necesario.

- Con el resto de estructuras de orientacion pertenecientes a la misma zona a través
del taller de orientacion que mensualmente se reune.

- Con el Centro de Atencién a la Infancia de la localidad, acerca del alumnado de
nuevo ingreso procedentes del mismo, si fuera necesario por tener que evaluar de
forma previa a su escolarizacion.

- Con los servicios de Sanidad del Sistema publico de Salud como son Salud Mental
Infanto Juvenil, Neuropediatria, Logopedia, Pediatria, etc. y todos aquellos a los que
nuestros alumnado asiste a revision y a los que solemos enviar un pequeno informe
de seguimiento para poder trabajar de la manera mas coordinada posible.

- Con aquellas asociaciones y centros que facilitan algun tipo de tratamiento privado
a alguno de nuestros alumnos: AFAD, ADISBA, Centro de Logopeda Comunicate,
Asociacion AMAS, etc.

- Con el Ayuntamiento de la localidad, participando en el consejo local de
absentismo escolar y a través de la figura de la educadora social, mediante las
reuniones periddicas que mantenemos para coordinarnos sobre los casos de
alumnos en peligro de exclusién social, desventaja socio familiar, situacion de

absentismo escolar, etc.

3.1. Objetivos generales.

La relacion de objetivos seleccionados para el presente curso tiene como
referente las necesidades detectadas, la normativa regional y estatal vigente en materia
de educacion y orientacion (LOMLOE, Decretos de curriculum, Decreto de orientacion,
Decreto de inclusion, Decreto de convivencia, Ordenes de evaluacion, etc.) y los valores
y principios del centro.



Si bien el Decreto 92/2022 hace referencia en su art. 4 a los ambitos de
actuacion (La accion tutorial, apoyo al proceso de ensefianza, aprendizaje y evaluacion
desde un enfoque inclusivo, prevencion del absentismo, fracaso y abandono educativo
temprano, mejora de la convivencia a través de la participacién activa de la comunidad
educativa, coeducacion y respeto a la diversidad afectivo- sexual, orientacién en la toma
de decisiones para el desarrollo académico, educativo y profesional, transicion entre
etapas y procesos de acogida a los diferentes integrantes de la comunidad educativa,
relaciones con el entorno y coordinacion con otras estructuras, servicios, entidades e
instituciones, procesos de innovacion, desarrollo tecnoldgico e investigacion, apoyo y
asesoramiento al equipo directivo, 6rganos de gobierno y coordinacion docente),
tomando en consideracion las funciones de los EOA establecidas en el art. 19.2, se han
estructurado del siguiente modo:

Desarrollo de la accion tutorial:

o Facilitar la inclusion y la participacion de todo el alumnado en el aula, en la
dinamica del centro y en su entorno socioeducativo.

o Contribuir a la individualizacién y personalizacion de los procesos de ensefianza,
aprendizaje.

o Fomentar el desarrollo de estrategias, planificacion y habitos de estudio, asi
como al desarrollo de la autoevaluacion sobre los propios procesos de
ensefianza- aprendizaje.

o Desarrollar actitudes positivas hacia si mismos, fomentar la autoestima, el
comportamiento responsable, la capacidad de autorregulacién y la autonomia en
el conjunto del alumnado.

o Desarrollar habilidades sociales, de resolucién de conflictos, de cooperacion y
de comunicacion.

o Fomentar habitos de vida saludable, la educacién afectivo-sexual, el uso seguro
de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion, la prevenciéon de
conductas de riesgo y la gestion responsable del ocio y el tiempo libre.

o Contribuir a la adquisicién de valores que propicien el respeto hacia los seres
vivos, los derechos de los animales, el medio ambiente, la economia circular y
el desarrollo sostenible.

o Favorecer la toma de decisiones y la orientacion académica y profesional desde
la perspectiva de género.

o Fomentar el desarrollo de las inquietudes culturales e intelectuales.

o Favorecer la coordinaciéon y colaboracion con las familias a nivel individual y
grupal.

o Facilitar la realizacion de actividades de educacién para la convivencia y
desarrollo de habilidades sociales.

o Contribuir a la adecuada relacién e interaccion de los diferentes miembros de la
comunidad educativa.

o Promover la colaboracién de las familias con el centro educativo y los diferentes
miembros de la comunidad educativa.

o Favorecer la cooperacion, colaboracion y relacion con los recursos y servicios
del entorno mas proximo.

o Garantizar la coherencia educativa y la coordinacion de la persona responsable
de la tutoria con el Equipo Docente que interviene en el grupo.



Apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacién.

O

Colaborar en la prevencion e identificacion de las barreras para el aprendizaje y
la participacion del alumnado.

Ajustar la respuesta educativa a las fortalezas y debilidades de los alumnos
mediante las medidas de inclusién educativa.

Asesorar a los tutores sobre la elaboracion y desarrollo de los Planes de Trabajo.
Asesorar al alumnado, a los tutores, al profesorado y a las familias en los
aspectos referidos al proceso de ensefanza y aprendizaje, y en el desarrollo de
los programas y actuaciones previstas en dicha programacién para favorecer el
desarrollo integral de nuestro alumnado.

Asesorar al profesorado en metodologias que integren la utilizacién de las TIC
en el aula.

Desarrollar en el profesorado estrategias metodoldgicas de innovacion educativa
para que las apliquen paulatinamente a sus aulas.

Prevencion del absentismo, fracaso y abandono temprano.

O

Garantizar que todo el alumnado tenga posibilidades de sentirse reconocido,
apreciado y que forma parte de la comunidad educativa.

Fomentar la motivacién e implicacion del alumnado en su proceso educativo y
formativo.

Coordinar periddica y sistematizada con los distintos profesionales que
intervengan con el alumnado.

Contribuir a mejorar el desarrollo personal, intelectual, académico, social y
emocional de sus hijos e hijas.

Mejora de la convivencia a través de la participaciéon de la comunidad educativa.

O

Sensibilizar y fomentar en el conjunto del alumnado actitudes de tolerancia,
solidaridad, prevencion del acoso y ciber- acoso escolar, asi como la prevencion
de la violencia de género, el respeto a las diferentes identidades, orientaciones
sexuales y a las personas con discapacidad.

Desarrollo de programas, protocolos y actuaciones para la prevencion,
deteccion, intervencion y resolucion positiva de conflictos, asi como, de mejora
de las relaciones interpersonales.

Planificacién y desarrollo de actuaciones de prevencion e intervenciéon ante
cualquier forma de maltrato con el fin de ayudar al alumnado a reconocer
manifestaciones de abuso y violencia, acoso escolar, ciberacoso o
discriminacion y actuar frente a ellas en todos los ambitos de la vida personal,
familiar y social.

Medidas para favorecer la mejora de la convivencia entre las que se podra incluir,
entre otras, el desarrollo de tutorias individualizadas, asi como medidas
organizativas y metodoldgicas, ademas de actividades dirigidas a la comunidad
educativa con objeto de favorecer el sentimiento conjunto de pertenencia a la
misma.

Coeducacion y respeto a la diversidad afectivo-sexual.

O

Planificar medidas para desarrollar la igualdad efectiva entre mujeres y hombres
ademas de actitudes de respeto a la diversidad afectivo- sexual y familiar
adaptada al nivel madurativo, para prevenir cualquier tipo de violencia o
discriminacién por razén de género, identidad u orientacion sexual.



o Disefdar actuaciones que permitan visibilizar el papel silenciado de las mujeres
en la historia, la ciencia y la sociedad, el fomento de lenguajes no sexistas, asi
como la identificacion de situaciones de discriminacién y violencia, que se
asienten en la desigualdad y la intolerancia.

o Desarrollar mecanismos para comunicar a la administracion educativa aquellos
curriculos, libros de texto y demas materiales educativos que contengan
estereotipos sexistas o discriminatorios y no fomenten el igual valor de mujeres
y hombres.

Orientaciéon académica, educativa y profesional.

o Planificar programas de orientacion académica y profesional centrados en el
autoconocimiento, habilidades y competencias basicas para la busqueda de
informacioén y la toma de decisiones, el trazado de itinerarios formativos y
profesionales conducentes a nuevos aprendizajes y oportunidades laborales,
una vez conocidas las estructuras y opciones del sistema educativo y laboral, las
trayectorias académico- profesionales, la busqueda activa de empleo y el
emprendimiento.

o Disenar actividades destinadas a informar y asesorar a familias y a equipos
docentes en la elaboracion del consejo orientador del alumnado.

o Implementar procesos personalizados de orientacion educativa y profesional que
incorporaran la perspectiva de género y tendran en cuenta sus intereses y
motivaciones, incentivando en todo momento itinerarios formativos que les
permita obtener la maxima titulaciéon o cualificacién profesional, asi como la
adquisicion de las competencias necesarias para la gestion del proyecto de vida
y de la carrera profesional.

o Programar procesos personalizados de orientacion académica, educativa y
profesional para alumnado vulnerable y/o en riesgo de fracaso escolar, se
desarrollaran mediante redes de apoyo entre el propio alumnado, su familia y los
distintos profesionales que intervienen en su proceso de desarrollo posibilitando
un acompafiamiento socioeducativo personalizado, con el objetivo de facilitar la
continuacion de los estudios y la insercién sociolaboral.

o Garantizar una orientacién de calidad que llegue a todos los miembros de la
comunidad educativa.

Transicién entre etapas y procesos de acogida.

O

Se pondran en marcha actuaciones de acogida y presentacion tanto para el
alumnado como para los distintos profesionales del centro educativo y las familias
o representantes legales, proporcionando informacion relativa a los diferentes
programas que se llevan a cabo, las normas de organizacion y funcionamiento del
centro, los derechos y deberes del profesorado, del alumnado y de las familias
como primeros responsables de la educacién de sus hijos e hijas y cuantas otras
favorezcan el sentimiento de pertenencia al aula, al centro y a la comunidad
educativa.

Asegurar la continuidad educativa a traves de los distintos niveles, vy,
especialmente en el paso de la etapa de educacion infantil a primaria y, de ésta a
la educacién secundaria.

Promover la coordinacion con instituciones y organismos externos al centro que
favorezcan el desarrollo personal y social de nuestro alumnado y familias.
Establecer acuerdos entre los centros educativos de las zonas de adscripcién con
objeto de garantizar la continuidad del proceso formativo incorporando el ajuste de



medidas organizativas y curriculares que faciliten la transicion entre centros, y
etapas educativas con objeto de favorecer de forma coordinada el desarrollo
competencial del alumnado.

o Establecer un adecuado cauce de comunicacién y colaboracion con otros niveles
de la orientacion.

Relaciones con el entorno y coordinacién con otras estructuras.

O

Facilitar la coordinacion con diferentes servicios educativos, sanitarios, sociales,
culturales y laborales del entorno, que contribuyan al desarrollo educativo
personalizado de todo el alumnado, y el desarrollo de los diferentes ambitos de
la orientacion educativa.

Facilitar la coordinacion con asociaciones, entidades, centros educativos e
instituciones, que favorezcan la calidad de la ensefianza y el desarrollo de los
distintos ambitos de la orientacion.

Procesos de innovacion, desarrollo tecnolégico e innovacion.

O

Promover la formacion de los profesionales para favorecer el desarrollo de los
diferentes ambitos de la orientacién académica, educativa y profesional.

Apoyo y asesoramiento al equipo directivo y coordinacion docente.

O

Asesorar al Equipo Directivo y los érganos de gobierno y coordinacion docente
para el desarrollo de los diferentes procesos de evaluacion tanto del alumnado
como de los procesos de evaluacion interna del centro.

Promover entre el profesorado una cultura de evaluacién de la propia practica a
partir de escalas de autoevaluacion.

Asesorar a los diferentes 6rganos unipersonales y colegiados del centro en el
proceso de evaluacion tanto interna como de las diferentes actuaciones y
programas que se lleven a cabo en el centro para que redunden en una mejora
de nuestra practica.

Identificar necesidades educativas especiales mediante evaluacion
psicopedagogica y propuesta de modalidad de escolarizacién en caso de
Dictamen, asi como revisién de Informes de Valoracion de cursos pasados
donde se detecte que hay que volver a reajustar las medidas de inclusion
educativa a adoptar a las necesidades actuales.

Colaborar y coordinarse con los tutores para detectar y conocer las dificultades
de ensefanza/ aprendizaje que presenta el alumnado.

Asesorar a las familias a demanda a lo largo del curso como a partir de las
necesidades detectadas desde el centro educativo.

Desarrollar el Programa de Transicién entre etapas desarrollando que faciliten la
natural adaptacion de los alumnos/as a las nuevas etapas.

Facilitar asesoramiento en materia de refuerzo educativo, evaluacién y
promocién para optimizar recursos y favorecer los procesos de E-A.

Coordinar actuaciones con otras instituciones (servicios sociales, USMIJ,
servicios de logopedia externa...) que favorezcan la inclusion y cohesion social,
intercambio de informacion, asi como el desarrollo de los procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Articular lineas de accidn conjuntas con otras instituciones de ambito local para
unificar criterios de actuacion orientados a la prevencion, deteccion e
intervencion en los casos de absentismo escolar.



O

O

Favorecer la inclusion educativa del alumnado con Necesidades Especificas de
apoyo educativo a través de la eleccion de materiales apropiados y coordinacion
con otras estructuras de orientacién e instituciones.

Asesorar y colaborar en el desarrollo de un programa de prevencion de
dificultades y estimulacion del lenguaje en Educaccion Infantil.

3.2. Planificacion de las actuaciones.

La planificacion de las mismas la hemos realizado teniendo en cuenta y respetando,
desde la idiosincrasia de nuestro centro y su realidad educativa, los siguientes objetivos
prioritarios:

continua del

las

TEA).

a) Promover la cultura de autoevaluaciéon para la transformacién y mejora
centro y la prevencion del abandono temprano.

b) Promover la planificacién de la convivencia, la coeducacién y el respeto a la
diversidad afectivo sexual.

c¢) Potenciar la labor orientadora coordinada e interdisciplinar entre los diferentes
profesionales que conforman la Red.

d) Plantear lineas de formacion e innovacion bajo un enfoque inclusivo acorde a
necesidades detectadas durante el curso 2023-2024.

e) Mejorar la respuesta educativa inclusiva del alumnado con altas capacidades.
f) Potenciar el desarrollo del sistema de orientacion académica y profesional.

g) Conocer la regulacion de la organizacion y funcionamiento de los Equipos de
Atencion Educativa para el alumnado con Trastorno del Espectro Autista (EAE

h) Colaborar en el disefio y elaboraciéon de un Plan Estratégico de Salud Mental
Bienestar Emocional.

En funcion de los ambitos de intervencion de la orientacion educativa, se determinan las
siguientes actuaciones:

3.2.1. Accion tutorial:

Actuaciones Responsables Calendario

Elaboracion, asesoramiento y difusién de materiales para .

. - , Orientadora Todo el curso
trabajar distintos temas en la tutoria.
Informacion a las familias sobre ayudas y subvenciones. Orientadora Septiembre
Informar a los padres de los/as alumnos/as que reciben Inicio y final de
apoyo del EOA sobre la evolucién de sus hijos/as y el EOA cursoy, de
trabajo realizado con ellos. forma trimestral
Asesoramiento, formacién y facilitacion de actividades a
las familias para que trabajen determinados aspectos a EOA Trimestralmente
mejorar en sus hijos/as.




Asesoramiento a los tutores sobre la respuesta educativa

(especialmente con los que presentan desconocimiento de
la lengua de aprendizaje).

al alumnado que requiera medidas individualizadas y/o EOA Todo el curso
extraordinarias de inclusién educativa.
Entrevistas individuales con las familias para informarles L )

. . Principio y final
sobre la respuesta educativa que se esta dando a sus EOA de curso
hijos/as y la evolucion de los mismos
Atencién individualizada para asesorar a las familias en su

o . EOA Todo el curso
practica educativa.
Elaboracién de documentos de asesoramiento para las :
» Orientadora Todo el curso
familias.
Charlas informativas sobre temas de interés para las .
. . L Orientadora Todo el curso
familias (cambio de etapa, nueva escolarizacién, etc.)
Asesoramiento a los tutores de 6° EP en la elaboracion del , 0 T
. L : Orientadora 3° Trimestre
informe individual de final de etapa.
Asesoramiento a los tutores de El (5 afios) sobre la . 0 T
o : oo : Orientadora 3° Trimestre
elaboracion del informe individual de final de etapa.
Trabajo de apoyo dentro del grupo o de manera
individualizada (cuando se requiera), para alcanzar los PTyAL Todo el curso
objetivos que marcan los planes de trabajo.
Asesoramiento y colaboracion en la atencion educativa
inicial con el alumnado de incorporacion tardia . ,
P EOA Primer Trimestre

3.2.2. Apoyo al proceso de ensefianza -aprendizaje.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Asesoramiento en la elaboraciéon y seguimiento de los
Planes de Trabajo del alumnado que requiere medidas
individualizas y/o extraordinarias

Orientadora

Todo el curso

Actualizacion del alumnado con necesidades educativas

Orientadora y

equipo docente

en Delphos. ngpo Septiembre
Directivo
Asesoramlento_ _en la revision y modificacién de los EOA Todo el curso
documentos oficiales del centro.
Organizacion de apoyos y refuerzos segun necesidades. EOA Todo el curso
Seguimiento de las medidas de inclusion educativa EOA Todo el curso
1~1 er o] er
Participacién en las sesiones de evaluacion. EOA In_|C|aI, 1, 2.’ 3
trimestre y final.
Rewspn de informes psicopedagdgicos del alumnado que Orientadora Todo el curso
lo precise.
Orientadora,
Realizacion de evaluaciones psicopedagogicas al | especialistas
. Todo el curso
alumnado que durante el curso lo precise. del EOAy




Orientadora,
especialistas

memoria final

Realizacién de evaluacion psicopedagégica al alumnado del EOA,
de nueva escolarizacion que asi lo requiera y que vaya a | orientadores/as | 1°y 2° Trimestre
ser escolarizado en el centro o sea asignado. de la localidad
de destino y
CDIAT.
Evaluacién del alumnado con dificultades de lenguaje que :
. Orientadora Todo el curso
lo requiera.
Elaboraciéon de los dictdmenes de escolarizacion de
aquellos/as alumnos/as cuya evaluacion psicopedagdgica Orientadora 2° Trimestre
lo requiera.
Elaboracion de informes trimestrales de seguimiento. AL, PT Trimestralmente
Asesoramiento al equipo docente en las sesiones de
evaluacion del alumnado y en las decisiones de EOA Todo el curso
promocion.
Atencion al alumnado con medidas individualizadas y/o
L . - . y PTyAL Todo el curso
extraordinarias de inclusién educativa
Asesoramiento al profesorado y a los o6rganos de
coordinacioén didactica, de gobierno y de participacién en Orientadora Todo el curso
el desarrollo de la evaluacion interna del centro.
Informacion y asesoramiento sobre las novedades
legislativas que se publiquen con ambito regional o estatal. Orientadora Todo el curso
Asesoramiento en el proceso de revision de las .
. e Orientadora Todo el curso
Programaciones Didacticas.
Asesoramiento en la revision y organizacion de la .
. . . Septiembre y
respuesta a la diversidad del alumnado desde la Orientadora
e octubre
Programacion General Anual.
Asesoramiento en el proceso de elaboracion de la . .
Orientadora Junio

Participacién en los procesos de evaluacion interna que se

Orientadora y

Todo el curso

desarrollan en el centro. EOA
Elaboracion de un inventario sobre pruebas
psicopedagogicas y materiales de accion tutorial del EOA. Orientadora Septiembre
3.2.3. Prevencion del absentismo, fracaso y abandono escolar.
Actuaciones Responsables Calendario

Informacion y organizacion de las sesiones de motivacion
y autoconocimiento para el desarrollo de las
potencialidades personales

Orientadora

Todo el curso

3.2.4. Mejora de la convivencia a través de la participacion activa.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Asesorar a los tutores/as para la resoluciéon positiva de
conflictos

Orientadora

Todo el curso




3.2.5. Coeducacion y respeto a la diversidad afectivo-sexual.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Planificacion de acciones dirigidas a visualizar el papel de
la mujer en la historia.

Promocién y participacion de actuaciones dirigidas a
fomentar el respeto hacia los diferentes miembros de la
comunidad educativa.

Orientadora /
Equipo
Docente

Todo el curso

3.2.6. Orientacién educativa, académica y profesional.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Revision de dictamenes y evaluaciones psicopedagdgicas
del alumnado con medidas individualizas y/o
extraordinarias que finalizan etapa

Orientadora

1°y 2° Trimestre

Coordinacién con otros centros educativos (IES y CCEE)
para el desarrollo del Programa de Transicion entre

Orientadores y
orientadoras de

2°y 3° trimestre

(USMIJ), etc.

Etapas, concretamente a la etapa de Educacion | lalocalidad de

Secundaria. destino

Coor_dlr_1a0|on con el CDIAT de la localidad para EOA Todo el curso
seguimiento del alumnado.

Coordinacion externa con el Servicio de Asesoramiento y Orientadora Todo el curso
Apoyo Especializado (SAAE)

Coordinaciéon con organismos sanitarios: pediatria,

neuropediatria, Unidad de Salud Mental Infanto-juvenil Orientadora Todo el curso

3.2.7. Transicion entre etapas.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Informacion y organizacion de las sesiones informativas
con los IES de la zona para el alumnado de 6° de
Educacion Primaria y sus familias.

Orientadora y
orientadores/as
de los IES

1°"y 2° Trimestre

Elaboracion y difusion de documentos de asesoramiento a
las familias del alumnado de 6° de Educacién Primaria
para informarles sobre el cambio y la transicion a la nueva
etapa.

Orientadora

2° Trimestre

Reuniéon con las familias del alumnado de Educacion
Infantil 5 afos para informarles sobre el cambio y la
transicion a la etapa de Educacion Primaria.

Orientadora

3° Trimestre

Reunion con las familias de nueva incorporacion a
Educacion Infantil 3 anos para darles pautas de una
correcta incorporacion y acogida en el centro.

Orientadora

3° Trimestre

Promover la coordinacion entre los responsables de
Educacién Infantil y de Educacién Primaria para establecer
criterios comunes que faciliten la transicion entre etapas.

Orientadora

Todo el curso




3.2.8. Relaciones con el entorno y coordinacion con otras estructuras.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Protocolos de coordinacion con los diferentes agentes
implicados.

Protocolos de reuniones con el COEP

Orientadora

Todo el curso

3.2.9. Procesos de innovacioén, desarrollo tecnolégico e investigacion.

Actuaciones

Responsables

Calendario

Participacion en acciones de formacién promovidas por el
centro educativo.

Participacion en acciones de formacién promovidas por el
CRFP.

Promocion de actuaciones que recojan y compartan las
buenas practicas de los docentes del colegio en el
proceso de ensefanza, aprendizaje y evaluacion desde
una perspectiva inclusiva.

Orientadora

Todo el curso

3.2.10. Apoyo y asesoramiento al equipo directivo y coordinaciéon docente.

individualizadas y/o extraordinarias de inclusion educativa.

Actuaciones Responsables Calendario
Establecimiento de reuniones entre tutores y especialistas EOA Trimestralmente
del EOA.
Participacién en las reuniones de coordinacion con el
equipo docente que trabaja con el alumnado con medidas EOA Trimestralmente

La evaluacion se entiende como un proceso de investigacién-accién permanente que

cumplira dos funciones basicas:

1) Adaptar la intervencion orientadora a las caracteristicas y necesidades del

Centro
sucesivas.

y, por tanto, de la comunidad educativa mediante observaciones

2) Determinar el grado de consecucién de los objetivos previstos con

anterioridad.

La evaluacién tendra como objetivo general proporcionar aquellos elementos
que permitan profundizar en el conocimiento y reflexionar sobre la propia accion
orientadora, para poder abordar de forma coherente todas aquellas decisiones que
permitan dar una respuesta educativa de calidad en cada uno de los ambitos de

actuacion del EOA segun el Decreto 92/2022.




La evaluacion de la programacién del Equipo de Orientacion y Apoyo (EOA)
llevara a la reflexion sobre los objetivos que se pretenden alcanzar y se centrara en los
ambitos de actuacion, asi como en los contenidos desarrollados durante el curso
académico.

Del mismo modo, esta evaluacion formara parte de la funcién docente siendo
inherente a la practica educativa y de aplicabilidad a todos los ambitos, docentes,
profesionales y agentes del Centro y de la comunidad educativa.

Esta Programacion Anual de Actuaciones del Equipo de Orientacion y Apoyo
(EOA) sera objeto de una evaluacion inicial, procesual y final durante el presente curso.

4.1. Participantes.

Los principales agentes educativos que participaran en el proceso de evaluacion de las
actuaciones realizadas por el EOA seran los siguientes:

o Equipo de Orientacion y Apoyo (EOA).

e Equipo docente.

e Familias.

e Alumnado.

4.2. Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacién seleccionados se corresponden con los que aparecen en la
Orden 134/2023, de 21 de junio, por la que se regula la evaluacion interna de los Centros
Docentes sostenidos con Fondos Publicos que imparten ensefianzas no universitarias
en la Comunidad Auténoma de Castilla-la Mancha, puesto que se ajustan a los
requisitos referidos a la evaluacion de la presente programacion.

Los criterios de evaluacion de la presente Programacion Anual de Actuaciones
se corresponden con los siguientes:

a. Adecuacion al contexto, recursos disponibles y finalidades previstas.
b. Coherencia entre lo previsto y las medidas propuestas.

c. Funcionalidad de las medidas.

d. Relevancia de las medidas adoptadas.

e. Suficiencia alcanzada en cantidad y calidad de los minimos deseables.
f. Satisfaccion de los participantes en el proceso.

g. Grado de cumplimiento de las medidas y propuestas de mejora.

Los criterios que se ajustaran a la evaluacion del EOA son los que determina la
Orden 133/2023, de 21 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes,
sobre evaluacion del personal funcionario docente no universitario de la comunidad
autonoma de Castilla-La Mancha.

4.3. Procedimientos de evaluacion.

El procedimiento general para desarrollar el proceso de evaluacion de la
Programacion Anual de Actuaciones comprendera a la totalidad de las actividades



realizadas y estara enfocado en el conocimiento en profundidad de las distintas
actuaciones y sus repercusiones en el entorno educativo.

Se realizara mediante el estudio y el analisis de la informacion relevante gracias
a técnicas, instrumentos o herramientas como cuestionarios, informes, registros, actas,
entrevistas o escalas de autoevaluacion, entre otros.

Tras la realizacion de este estudio, se hace necesaria la elaboracién de una
reflexion final que promuevan la resolucion eficaz de problemas y el establecimiento de
propuestas de mejora.

De esta manera, se podra guiar o reconducir la programacion de las actuaciones
en funcion de lo observado, de la informacion recogida, de las decisiones tomadas y de
las mejoras propuestas entre la totalidad de los y las participantes en el proceso de
evaluacion.

Ademas, al finalizar el curso, se elaborara un informe que sera analizado en
sesién de la coordinacion del Equipo de Orientacion y Apoyo (EOA) e incluido en la
Memoria final del centro, concretamente en la Memoria del Equipo de Orientacion y
Apoyo (EOA) con la finalidad de que sirva de referente para la programacion de futuras
intervenciones.

Responsable de Orientacion: Maria Teresa Villalta Bellén

PROGRAMACION FISIOTERAPEUTA:

1. ALUMNOS A INTERVENIR | Alumno 1 Alumno 2

2. HORARIO Martes de 9:20-10:00 Viernes de 9:00 a 9:45
Miércoles de 13:10 a 14:00
Viernes de 9:45 a 10:30

FUNCIONES DEL FISIOTERAPEUTA

El fisioterapeuta, como recurso para favorecer la inclusiéon educativa y su intervencion en el
ajuste educativo del alumnado desarrollard, dos tipos de actuaciones:

Atencion directa. Formada por el conjunto de actuaciones que el fisioterapeuta lleva a cabo
directamente con el alumnado.

a) Valoracion funcional del alumnado en el contexto educativo, aportando dicha valoracion al
informe de evaluacion psicopedagdgica y al dictamen de escolarizacién, si procede.



b) Determinacion del logro de objetivos funcionales en el plan de trabajo del alumnado, a través
de actividades funcionales, contextualizadas y habilitadoras para su desarrollo personal,
académico y curricular.

¢) Determinacion de medidas de inclusidon educativa a nivel de centro, aula, individualizadas y
extraordinarias en el plan de trabajo del alumnado, asi comola prevision de recursos y
ayudastécnicas relacionados con la movilidad, control postural, desplazamiento y participacion.

d) Los planteamientos de objetivos funcionales se establecerdn con el objeto de mantener al
alumnado con su grupo clase a través de actividades mas funcionales, contextualizadas y
habilitadoras para su desarrollo personal, académico y curricular.

e) Desde un modelo funcional y de participacion podra desarrollarse la intervencion directa en
la propia aula, otras dependencias escolares, durante el desempefio de las rutinas escolares,
comedor, en la asignatura de Educacidn Fisica o en el recreo, entre otros, asi como en la propia
aula de fisioterapia.

f) Las actuaciones de atencion directa quedaran recogidas en el plan de trabajo del alumnado
que serad evaluable y revisable trimestralmente bajo la coordinacién del orientadora u
orientador tutor o tutora del alumnado.

Atencion indirecta. Formada por todas aquellas actuaciones que no forman parte de la atencién
directa, y que van dirigidas a favorecer la inclusién y participacién del alumnado en la vida
escolar, transformando y haciendo accesibles el contexto educativo y el disefio de los procesos
de ensefianza aprendizaje.Estas actuaciones son las siguientes:

a) Asesoramiento sobre estrategias organizativas y disefio de tareas o rutinas escolares que
faciliten la autonomia y participacion del alumnado.

b) Asesoramiento sobre medidas preventivas referentes a movilidad, posturas vy
desplazamientos. Intervencion sobre las barreras de acceso al curriculo, a la movilidad, al
desplazamiento en el entorno natural (contexto fisico) del centro educativo.

d) Mejora de la accesibilidad, la dinamizacién de espacios de recreo, actividades
complementarias y extracurriculares para favorecer la participacion e inclusiénsocial.

e) Asesoramiento sobre ayudas técnicas, adaptaciones de acceso y provision derecursos
materiales y/o tecnoldgicos.

f) Elaboracidn, adaptacién y modificacion de material de bajo coste relacionado con la postura,
la movilidad y el uso funcional de las extremidades.

g) Gestidn de recursos materiales relacionados con la postura, movilidad o desplazamiento y uso
funcional de las extremidades.

h) Disefio y puesta en practica de programas de posicionamiento, manejo,refuerzo motor,
autonomia personal y participacién.

i) La preparacion de sesiones y la elaboracién de informes.

j) Seguimiento de la intervencién y valoracidn periddica de la funcionalidad de alumnado en el
contexto educativo.



OBJETIVOS

Generales:

1.Detectar déficits y/o limitaciones motrices en relacién a:
- Postura y control postural.

- Cambios de posicion y transferencias.

- Movilidad y desplazamientos.

- Funcionalidad manual.

2. Detectar la existencia de déficits motrices que puedan producir limitaciones funcionales en el
desempeno de las actividades que comprenden una jornada escolar:

- Actividades de aula.

- Actividades basicas de la vida diaria (aseo, alimentacidon, vestido, control de esfinteres y
desplazamiento).

- Actividades de ocio y juego.

3. Detectar si dichos déficits y/o limitaciones pueden afectar al ambito:
- Rendimiento escolar.
- Autonomia personal.

- Participacion en la vida escolar.

3. Desarrollar la autonomia con caracter habilitador de la funcion motriz deficitaria
consiguiendo la mayor funcionalidad posible.

4. Adaptar o modificar el entorno fisico y/o la tarea.

6. Facilitar experiencias participativas que le lleven a la adquisicién de competencias curriculares

Especificos:



Alumno 1 Alumno 2

a) Mejorar esquema corporal a) Mejorar su concienciacion corporal.

b) Mejorar las reacciones de apoyo y | b) Mejorar su higiene postural y prevenir
equilibrio. deformidades.

c) Mejorar control postural en las distintas | c) Mantener los arcos de movimiento
posiciones corporales. normales.

d) Aumentar fuerza muscular a nivel | d) Aumentar niveles de fuerza muscular.
general. e) Mejorar la calidad del movimiento

e) Mejorar equilibrio estatico y dindmico. | voluntario.

f)  Estimular fases del desarrollo motriz | f) Mejorar coordinacidn dculo-pie y éculo-
normal. mano.

g) Mejorar coordinacién éculo-manual y | g) Mejorar coordinacién destreza manual.
6culo-podal. h) Reeducar la marcha.

h) Reeducar marchay carrera i) Mejorar equilibrio y propiocepcion.

i)  Mejorar habilidades manipulativas:
tareas simétricas y asimétricas.

j)  Mejorar motricidad fina: pinza
interdigital y pulgar-indice.

k) Entrenar autonomia en ABVD.

4. LINEAS PRIORITARIAS PARA LA FORMACION Y LA
INNOVACION.

ANALISIS DEL CONTEXTO ACTUAL DEL CENTRO CON RESPECTO A LAS LINEAS
PRIORITARIAS DEFINIDAS EN EL PLAN REGIONAL DE FORMACION PERMANENTE
DEL PROFESORADO.

Las necesidades de formacidon de nuestro centro van encaminadas a:

del
proporcionandoles todo tipo de recursos formativos y auto formativos segin sus

e Continuar favoreciendo la formacion permanente profesorado,
necesidades e intereses.

e Promover cualquier tipo de actividad formativa que permita a los profesores mejorar
su autonomia tecnoldgica y motivarles para experimentar con nuevas herramientas
en el aula.

e Facilitar la solucidn online a problemas relacionados con las TIC utilizando todo tipo
de herramientas en red, mostrando en tiempo real cémo resolverlos,
independientemente de dénde se encuentre el profesor.

e Potenciar la formacién entre compafieros, facilitando reuniones especificas en el
horario complementario y el intercambio de experiencias durante todo el curso, de
forma que podamos mejorar el conocimiento sobre otras metodologias de trabajo y

nos motivemos a experimentar con ellas.



Durante este curso en nuestro centro se va a llevar la siguiente linea de formacion.

1. La ofertada por la administracién con el PLAN DE DIGITALIZACION del profesorado.
Esta formacidn serd realizada en nuestra jornada de 15,00 a 16,00 los lunes.

2. Por dltimo, hay que destacar la posibilidad de formacion individual o en grupos a través
del CRFP de forma telematica, que cada docente realizard de forma libre segin
necesidades e intereses y en los horarios establecidos para cada curso en la
plataforma. Esto hard que cada docente se forme en aquello que necesite, que no
siempre son comunes al resto del claustro.

5. ASPECTOS ORGANIZATIVOS DE CARACTER GENERAL:

+ HORARIO GENERAL DEL CENTRO.

El horario lectivo de docencia directa es de 9:00 hasta las 14:00 de lunes a viernes. Las
horas complementarias se realizaran los lunes de 15:00 a 18:00. La atencién a padres serd de
17:00 a 18:00.

En los meses de septiembre y junio, el horario lectivo de los alumnos es de 9:00 a 13:00
horas. Las sesiones, bajaran de 45 a 35 minutos. En este caso, la atencion a padres sera los
lunes de 13:00 a 14:00 horas.

HORARIO LECTIVO

Junio y Septiembre Resto del curso

12 sesién 9:00-9:35 9:00 —9:45

22 sesion 9:35-10:10 9:45-10:30
3 sesion 10:10 - 10:45 10:30-11:15
42 sesion 10:45-11:20 11:15-12:00
RECREO 11:20-11:50 12:00-12:30
52 sesion 11:50-12:25 12:30-13:15
62 sesion 12:25-13:00 13:15-14:00

HORARIO COMPLEMENTARIO
Lunes a jueves Lunes por la tarde de 15:00 —

4 horas 13:00 a 14:00 18:00y MalrE;c.eosode 14:00 a

TUTORIA PADRES: Junio y Sep.: Lunes 13:00 -14:00. Resto curso: Lunes 17:00 - 18:00 h.




CRITERIOS UTILIZADOS PARA EL ELABORACION DE LOS HORARIOS

Estos criterios han sido informados y aprobados por el claustro.

Educacion Infantil.

= Los horarios se han confeccionado teniendo en cuenta la normativa vigente (LOMLOE).

= Satisfacer los ritmos bioldgicos de los nifios/as, alternando periodos de maximo
rendimiento (para actividades que requieran mayor esfuerzo o movimiento) con periodos de
descanso y relajacion.

= Importancia de la asamblea como punto de partida y momento de propuestas al principio
de la jornada, momento de puesta en comun y despedida al final de ésta.

= Establecimiento de rutinas que proporcionen seguridad, favoreciendo que el nifio/a
interiorice ritmos y secuencias temporales.

= Distribucion de la jornada de manera flexible, respetando el desarrollo evolutivo de los
alumnos/as.

= Se potenciara la realizacidn de actividades que se pueden llevar a cabo al aire libre siempre

que las condicione meteoroldgicas lo permitan.

Educacién Primaria

= El horario se ha confeccionado teniendo en cuenta la normativa vigente (LOMLOE).

= Se ha dividido la jornada en sesiones de 45'.

= Se ha procurado poner las dreas de mayor esfuerzo en las primeras sesiones.

= E|l periodo de recreo se ha situado en la franja horaria que permita hacer un reparto
proporcionado de las sesiones.

= En general, los horarios se han programado teniendo en cuenta principalmente al alumno
y alumna.

= Se realizardn Programas de Apoyo y Refuerzo segln las necesidades de los alumnos, del

aula y de las posibilidades segun la disponibilidad horario del profesorado.



DISTRIBUCION DE SESIONES POR NIVEL Y AREAS EN E.P.:

Areas/niveles

Lengua castellana y lit. 6 6
Matematicas 6 6
Conocimiento del 4 4
medio natural, social y
cultural
Proyecto de 2 2 2 2 2 2
centro/Materia
trasversal
Lengua extranjera: 4 4 4 4 3 4
inglés
Educacion fisica
Religion/Alternativa

Plastica

R, NN W
R, NN W
N RN W
R, NN W
R, NN W

Musica

N B NN W

Educacion en valores - - - -
civicos y éticos

PLANIFICACION DEL PERIODO DE ADAPTACION DE 3 ANOS (El) 2022/23.

OBJETIVOS:

e Facilitar una adaptacion progresiva y lo menos traumatica posible del alumnado al centro
escolar.

e Iniciar un acercamiento a los compafieros/as y maestros/as y la integracién en el grupo-
aula.

e Familiarizarse con el espacio y personas que le rodean en el ambito escolar para ir
adquiriendo confianza y seguridad ante la nueva situacion.

e Reconocery utilizar los elementos materiales de la clase y su organizacion espacial.

e Procurar una adaptacion progresiva a las rutinas escolares.

e Iniciar y afianzar progresivamente la adquisicién de habitos de autonomia personal y de
relacién social.



PLANIFICACION:

Se va a llevar a cabo una incorporacién escalonada del alumnado de nuevo ingreso en la que
el grupo se ha dividido en dos pequefios grupos de 6y 7 nifios/as para facilitar su adaptacion a
la nueva vida escolar. La duracion de este Periodo de Adaptacion es de 6 dias lectivos y se
garantiza la presencia de todo el alumnado cada dia, a partir de los cuales todo el alumnado

asiste con horario completo y normal. La organizacidn queda de la siguiente forma:

12 SEMANA:
L 11sept. | M 12 sept. MX 13 J 14 sept. V 15 sept.
sept.
91521045 | 91521045 | 9'15a11'15 9'15a11'15
FESTIVO
GRUPO A GRUPO A LOCAL
(no hay
TODOS colegio) TODOS
11'00 2 12'30 | 11’00 a 1230
GRUPO B GRUPO B
23 SEMANA:
L 18 sept. | M 19 sept. I?épio J 21 sept. V 22 sept.

915 a 1115

9'15a 1115

9'15a 1115

9’15 a 1245

9’15 a 1245

TODOS

TODOS

TODOS

TODOS

TODOS

332 SEMANA: Del 25 al 29 de septiembre TODOS de 9 a 13 h. (Horario

completo).




ACTIVIDADES:
Durante el periodo de adaptacién se han realizado diversidad de actividades:

- Juegos colectivos de presentacién y conocimiento del grupo.

- Presentacién de los espacios del aula y del centro: materiales, normas de
funcionamiento, posibilidades que ofrecen, juego libre, etc.

- Incorporacion paulatina de las rutinas escolares en el dia a dia.
- Adquisicién de habitos de higiene y autonomia personal, asi como habilidades sociales.
- Cuentos, canciones y alguna actividad plastica sencilla.

- Primer contacto con el patio de infantil y el resto del alumnado y maestros/as, y otros
espacios comunes del centro.

PARTICIPANTES:
- Tutora.

- Alumnos/as de nueva incorporacion de 3 afios.
- Familias.

HORARIOS DOCENTES.

Descripcidon de los acuerdos sobre la asignacion de grupos y tutorias alcanzados en la
primera reunién del claustro.
= Este curso, el centro no dispone de apoyo de infantil, por lo que el drea de inglés de esta

etapa sera impartida por dos docentes de la etapa de primaria. Una especialista de inglés
impartira est drea a los cursos de 3 y 4 aios de Ed. Infantil; y la otra especialista, en 5 afios
de Ed. Infantil.

= Continuidad de los tres afios de infantil (siempre que lo permita la plantilla).

= Continuidad del profesor en primaria dos afios cuando empiece ciclo de 2 afios (12y 29),
(32 y49)y (52y 692), siempre que sea posible.

= La especialidad del puesto a la que estan adscritos los profesores (musica, inglés, PT,
AL).

= El orden de peticién de cursos si hay vacantes o bien ha finalizado el ciclo se realiza de
la siguiente manera, cubiertas ya las necesidades del Centro:

1. Los definitivos por antigliedad.
2. Seintentard que el Equipo Directivo imparta docencia en los niveles mas altos para
que el alumnado de los cursos mas bajos esté mas tiempo con su maestro/a de

referencia.
3. Los provisionales por antigliedad.

4. Losinterinos.



+* Organizacion del horario complementario.

ACTIVIDADES A LLEVAR A CABO PARTICIPANTES

Asistencia a reuniones de ciclo e interciclo

Equipos de ciclo

Asistencia a reuniones de Comisién Pedagdgica.

Claustro

Evaluacidén Interna.

Equipo Directivo — Claustro/ CCP

Entrevistas con padres.

Tutores — Padres

Programacion del EOA.

Equipo de Orientacion y Tutores

Asistencia a las reuniones de Claustro.

Claustro de profesores

Sesiones de evaluacién y programacion. CCP-Nivel
Coordinacion profesores de apoyo-Tutores-PT-AL- Profesores
orientadora.

Elaboracién de Programaciones. Claustro
Formacion. Claustro

+* Organizacion de las horas excedentes.

RELACION DE TAREAS PRIORITARIAS RESPONSABLES JUSTIFICACION DE LA SELECCION /

PRIORIZACION DE LAS
ACTIVIDADES

Integrar plenamente al alumno

con retraso en materias

e Refuerzos a alumnos con retraso en materias Claustro. instrumentales en el menor
instrumentales en Primaria. tiempo a su grupo-aula
e Refuerzos a alumnos El. Tutoras El.
Organizar la biblioteca y darle
e Biblioteca del Centro y coordinadora del PLC. Coordinadora comisidn plan el mayor uso posible para
lectura. elaborar nuestro Plan de

Lectura.

Relacion con el CRFP para la
formacion continua.
Tutor de 32By director. Coordinar el desarrollo del
*  Coordinador Formacién. Programa de Formacion que se

van a desarrollar en el Centro.

Realizar actividades ludicas en
el centro en colaboracidn, en la

e Coordinador actividades complementarias. Especialista de inglés. medida que se pueda, con el
AMPA.

e  Sustituciones de profesores. Claustro. Cubrir faltas del profesorado.

e Coordinador de ciclo. Tutores de 4a, 12, 42y 6°. Priorizar este puesto a

maestros sin cargos de otras
coordinaciones /
responsabilidades.

e Atencion alumnos Alternativa Religidn. Aumento de alumnos
Tutores inmigrantes que no cursan
religion catdlica.




Actividades / Taller extracurriculares.
(taller de badminton y tenis de mesa).

Maestro de E.F. Realizacién talleres deportivos
por el maestro EF.

e  Coordinador de Riesgos Laborales Tutor de 32B y director. Director.
(prevencion).
e  Responsable del Plan Digital. Tutor de 32B y director. Coordinador formacion.
Elaborar PD.
e Coordinadora de Bienestar y Proteccion Tutora de 52 y jefa de estudios Elaborar PIC.

(PIC).

4+ ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS Y TIEMPOS.

GRUPO/CLASE UBICACION

3 anos

4 anos

5 anos

Planta baja. Pasillo izquierdo.

19

Planta baja. Pasillo izquierdo.

Aula religion

Aula musica

Planta baja. Pasillo derecho.

20 EP

3°A EP

3°B EP

49 EP

Primera planta. Ala derecha.

AULA AL

Rellano independiente.

50 EP

6° EP

AULA DE INGLES

AULA ALTHIA

AULA PT

Primera planta. Ala izquierda.

HORARIO BIBLIOTECA DE CENTRO

Este curso, volveremos a retomar el préstamo individual de libros, asi como otras actividades

especificadas en nuestro plan de lectura del centro (véase Anexo). De este modo, el horario de

la biblioteca de centro queda de la siguiente manera:




Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
20
5 afos 3 afos 5¢
RECREO
39A
40 4 anos 3°9B 1@ 62
HORARIO USO DE TABLETS
EL horario del uso de las tablets del centro queda de la siguiente manera:
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
39
5o 398 4 anos
RECREO
19 5 afos 20 3 afos
39A 69 39A 69 e
HORARIO AULA ALTHIA

El Aula Althia tendrd un uso polivalente, para desdobles, apoyos, alternativa a la religion...

SALA UU.MM

Esta aula vuelve a ser utilizada como aula de musica y religidn, ya que estas areas son
impartidas por maestras itinerantes que coinciden poco en el centro. En el caso de coincidir,

se utilizara para musica.




SERVICIOS COMPLEMENTARIOS:

AULA MATINAL. Desde el Ayuntamiento de la localidad, se ofrece el servicio de aula matinal. Su
horario es de 7:00 a 9:00 y de 14:00 a 15:00. Esta a cargo de una persona responsable de la
misma y se realiza en el aula de usos multiples.

SERVICIO DE COMEDOR. Se lleva a cabo en el CEIP “Agustin Sanz”. Se organiza una ruta para el
desplazamiento de los alumnos a dicho colegio.

+ ASIGNACION DE RESPONSABILIDADES ESPECIFICAS.

> COORDINADOR DEL PLAN DIGITAL DE CENTRO. José M.2 Aldavero Molina.

> COORDINADOR DEL PLAN DE LECTURA. M.2 José Garcia Lopez.

> COORDINADOR/A DE BIENESTAR Y PROTECCION (PLAN IGUALDAD Y CONVIVENCIA).
Isabel de la Rubia Laguna.

> COORDINADOR DE LOS PROYECTOS DE FORMACION DEL CENTRO. José M.2 Aldavero
Molina.

> COORDINADOR DE PREVENCION. José M.2 Aldavero Molina.

» RESPONSABLE DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRACURRICULARES. Isabel
M.2 Camacho Camacho.

6. ACTIVID. COMPLEMENTARIAS Y EXTRACURRICULARES.

Las actividades complementarias son asumidas por el centro, con cargo al presupuesto del

curso correspondiente a las actividades educativas del apartado 422 A.

Las actividades extracurriculares son asumidas por el AMPA, el Ayuntamiento, los Servicios
Periféricos, la Diputacion y por los propios alumnos, dependiendo su presupuesto del
numero de alumnos que se adscriban a estas actividades.

Se agrupan en estos bloques:
+» Actividades Complementarias y Extracurriculares de 22 ciclo de Educacion Infantil.
+» Actividades Complementarias y Extracurriculares de 12 Nivel Ed. Primaria.
+» Actividades Complementarias y Extracurriculares de 22 Nivel de Ed. Primaria.
+ Actividades Complementarias y Extracurriculares de 32 Nivel de Ed. Primaria.
+» Actividades complementarias y Extracurriculares de 42 Nivel de Ed. Primaria.
¢ Actividades Complementarias y Extracurriculares de 52 Nivel de Ed. Primaria.

¢ Actividades Complementarias y Extracurriculares de 62 Nivel de Ed. Primaria.






ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRACURRICULARES

EDUCACION INFANTIL

Fecha prevista para su

Cursos a los que

En colaboracion con

Profesor/a

realizacion afecta responsable
SALIDAS AL ENTORNO Especialistas Tutora
Observacion cambios fisicos y elementos del Alo largo del curso 2¢ ciclo Infantil Padres
entorno en la localidad. AMPA
Actividad en colaboracion con AJYPE: ) ) AJYPE y Ayuntamiento Tutorasy
exhibicion del CNP. Septiembre 2¢ ciclo Infantil especialistas
Fiesta otoio. Octubre - noviembre 22 ciclo Infantil AMPA y familias Tutora
Dia Internacional de eliminacion de la . . .
violencia contra la Mujer. 25 novimbre 22 ciclo Infantil Tutoras Tutoras
Dia de la Paz Enero 22 ciclo Infantil Especialistas Tutoras
Constitucion Diciembre 22 ciclo Infantil Tutoras
Carnaval Febrero 22 ciclo Infantil Padres y AMPA Tutores
Dia Internacional de la Mujer 8 marzo 22 ciclo Infantil Tutoras Tutoras
Desayuno saludable. Todo el curso 22 ciclo Infantil Tutoras Tutores
Biblioteca Abierta. Alo largo del curso 22 ciclo Infantil Ayuntamiento Tutores
Navidad Diciembre 22 ciclo Infantil Especialistas y AMPA Tutores
Semana Santa Abril 22 ciclo Infantil | Tutores y especialistas Tutores
Salida a localidad vecina, provincia, Todo el curso Tutores

Comunidad Autonoma.

29 ciclo Infantil

Especialistas




Dia del libro Abril ) ) Tutor/Espec/Padres/ Tutor
22 ciclo Infantil
AMPA
Dia de Europa 9 mayo 22 ciclo Infantil Tutoras Tutoras
Actividades Dia de Castilla-La Mancha Mayo . . Familias y AMPA Tutores y
22 ciclo Infantil .
especialistas
Actividades interculturales Todo el curso ) ] Ayuntamiento/Padres Tutor
22 ciclo Infantil
/AMPA
Actividades fin de curso: juegos de patio en Junio ) ) Tutores y Ayto Tutores
. . .. . 22 ciclo Infantil
la ciudad deportiva y Graduacion de Infantil. AMPA y padres
Charlas higiene bucal A lo largo del curso. 22 ciclo Infantil Centro de Salud Tutores
Celebracion Dia del Autismo. (Dia de las o . .
. . Abril / junio 29 ciclo Infantil Centros Tutores
diferencias).
Actividades Halloween: teatro inglés, Especialistas, AMPA 'y Tutoresy

concurso manualidades, decoracion...

Octubre / noviembre

29 ciclo infantil

padres.

especialistas. -




NIVEL: 12 ED. PRIMARIA

Fecha prevista para su

Cursos a los que

En colaboracion con

Profesor o profesora

realizacién afecta responsable

Biblioteca de la localidad Todo el curso 12 EP Otros profesores Tutores
Exhibicién de la policia nacional 29/9 19 EP Otros profesores Tutores
Actividad de los volcanes 6 octubre 19EP Pofesores y ponentes Tutores
Teatro de Halloween Octubre 12 EP Profesores Tutores
Dia de los Derechos del Nifio Noviembre 19 EP Otros profesores Tutores
Dia Constitucion Diciembre 12 EP Otros profesores Tutores
Dia Internacional de eliminacién de la violencia contra la ) ) )

. 25 novimbre 29 ciclo Infantil Tutoras Tutoras
Mujer.
Fiesta de Navidad Diciembre 19 EP Padres Tutores
Dia de la paz Enero 19 EP Otros profesores Tutores
Carnaval Febrero 19 EP Padres Tutores
Dia del medio ambiente Marzo 12 EP Otros profesores Tutores

Otros centros

Dia de la Mujer 8 marzo 19 EP Tutoras Tutoras
Salidas pabellén polideportivo Todo el curso 12 EP Otros profesores Profesor E.F.
Salidas al Ayuntamiento. Todo el curso. 19 EP Tutores Tutores
Salidas al campo para fomentar el ejercicio fisico: bicicleta. Todo el curso. 19 EP Tutores Profesor EF
Actividades intercentros: Todo el curso 19 EP Colegio - AMPA AMPA
Colegio-AMPA-Ayuntamiento. ) Ayuntamiento
Salida al teatro Todo curso 12 EP Colegio Tutores
Dia del Autismo Abril 19 EP Otros profesores Tutores




Museo de la localidad Todo el curso 19 EP Especialistas Tutor
Dia del libro Abril 19 EP AMPA'Y Ayto. Tutores
Dia de CLM Mayo 1° EP Otros profesores Tutores
Dia de Europa 9 mayo 19 EP Tutoras Tutoras
Fiesta fin de curso Junio 12 EP Padres Tutores
Charlas de Educacion para la salud: Alimentacién Sana Todo el curso 19 EP Médico y Veterinario Tutores
Actividades en la localidad Todo el curso 19 EP Profesores y padres Tutores
Actividades Interculturales. Todo el curso 19 EP Otros profesores Tutor.
Salidas dentro de la localidad. Todo el curso 19 EP Otros profesores Tutor.
Salidas a una localidad cercana, provincia o CCAA. Todo el curso 12 EP Otros profesores Tutor.
Salidas fuera de la comunidad. Todo el curso 19 EP Otros profesores Tutor.




NIVEL: 22 ED. PRIMARIA

29 septiembre 22 EP Otros profesores Tutores
6 de octubre 29EP Otros profesores Tutores
Octubre 29 EP Otros profesores Tutores
Noviembre 29 EP Otros profesores Tutores
25 novimbre 29 ciclo Infantil Tutoras Tutoras
Todo el curso 29 EP Otros profesores Tutores
Diciembre 29 EP Otros profesores Tutores
Diciembre 29EP Padres Tutores
Enero 22 EP Otros profesores Tutores
Febrero 29EP Padres Tutores
Marzo 22 E.P. Otros profesores Tutores
Marzo 22 EP Otros profesores tutores
8 marzo 2° EP Tutores Tutores
Abril 292 EP AMPAY AYTO Tutores
Abril 22 EP Otros profesores Tutores
Todo el curso 29 EP Otros profesores Profesor E.F.
Mayo 22 EP Otros profesores Tutores
9 mayo 22 EP Tutores Tutores
Todo el curso 50 EP Colegio, AMPA AMPA

y Ayuntamiento




Todo curso 22 EP Colegio Tutores
Junio 29 EP Padres tutores
Todo el curso 29 EP Especialistas Tutor
Todo el curso 29 EP Médico y Veterinario Tutores
Todo el curso. 29EP Tutores. Profesor EF
Todo el curso. 29EP Tutores. Tutores.
Todo el curso 29 EP Profesores y padres Tutores
Todo el curso 29 EP Otros profesores Tutor.
Todo el curso 29 EP Otros profesores Tutor.
Todo el curso 29 EP Otros profesores Tutor.
Todo el curso 29 EP Otros profesores Tutor.




Fecha prevista para su

Profesor o

NIVEL: 32 ED. PRIMARIA realizacién Cursos En colaboracién con profesora
responsable
Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 3¢ Tutores Tutores
Salidas al campo para hacer ejercicio fisico. Bicicleta. Todo el curso 3¢ Profesor E.F. E.F.
Visitas a biblioteca municipal y/o de otra localidad. Todo el curso 3¢ Maestros Tutores
Visitas a la localidad (industrias, monumentos, correos...) Todo el curso 3¢ Tutores Tutora
Dia de la constitucion Diciembre 3¢ Padres Tutores
Actividades intercentros en la localidad. Todo el curso 3¢ Colegio-AMPA AMPA
Colegio-IES-AMPA-Ayuntamiento. Ayuntamiento
Salidas al teatro Todo curso 3¢ Colegio Tutores
Fiesta de navidad Diciembre 3¢ Padres Tutores
Dia de la paz Enero 3@ Tutores/Otros maestros Tutores
Carnaval: desfile por la localidad. Febrero 3¢ Padres Tutores
Dia del medio ambiente Marzo 3¢ Ayto. y padres Tutores
Dia del libro Abril 3¢ Ampa y Ayto. Tutores
Gymkhana fin de curso. Mayo — junio. 3¢ Otros maestros Profesor EF,
maestros
Dia de Castilla— La Mancha Mayo 3¢ Tutores Tutores
Salidas al Ayto. Todo el curso 3¢ Tutores Tutores
Salidas al pabelldn polideportivo Todo el curso 3¢ Profesor E.F. Profesor E. F.
Deporte Escolar: Badminton. Todo el curso 3¢ As. Badminton Profesor E. F.
Excursién fuera de la localidad. Todo el curso 3¢ Maestros Tutores
Educacién Vial Todo el curso 3¢ Policias Profesores
Visitas museos municipales Todo el curso 3¢ Maestro Tutores
Charlas de Educacion para la salud Todo el curso 3¢ Médico y Veterinario Tutores
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso 3¢ Maestros Tutora




Jornadas deportivas intercentros

Todo el curso

Maestros

Tutores, maestro

E.F.
Actividades Interculturales Todo el curso Ayuntamiento Maestros
Actividades de Reciclaje Todo el curso RSU Maestros
Actividades y talleres junto con el AMPA Todo el curso Tutora y AMPA Tutores

Participacion en deportes en Edad Escolar provincia y regional

Todo el curso

Diputacién y JCCM

Maestros y padres

Participacidon en campeonatos deportivos organizacién por
diferentes federaciones

Todo el curso

Federaciones, Escuelas
Dptivas y Clubs Deportivos

Maestros y padres

Excursion fin de curso.

Mayo/junio

Maestros

Tutores




e m Fecha preyisti Cursos a los En colaboracin con Profesor o profesora
S para su realizacion responsable
Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso Maestros Tutor
Salidas al campo para hacer ejercicio fisico. Bicicleta. Todo el curso Maestro EF Tutor
Visitas a la biblioteca municipal y/o de otra localidad.

Visitas a la localidad (industrias, monumentos, museos...) Todo el curso Maestros Tutor
Dia de la constitucion Diciembre Padres/maestros Tutor
Actividades intercentros en la localidad. Colegio-Ampa- Todo el curso Colegio — Ampa — AMPA
Ayuntamiento- IES Ayto - IES

Salidas al teatro. Todo el curso. Centro Tutor
Fiesta de navidad Diciembre Padres/maestros Tutor
Dia de la paz Enero Maestros Tutor
Carnaval Febrero Padres/maestros Tutor
Dia del medio ambiente Marzo Ayto. y padres Tutor
Dia del libro Abril Ayto/maestros Tutor
Gymkana fin de curso. Mayo/Junio Maestros Tutor
Dia de Castilla — La Mancha Mayo Tutor Tutor
Salidas al Ayuntamiento Todo el curso Tutor Tutor

Salidas al pabellén polideportivo

Todo el curso

Maestro Ed. Fisica

Maestro Ed. Fisica

Deporte escolar: Badminton

Todo el curso

As. badminton

Maestro Ed. Fisica

Excursion fuera de la localidad.

Todo el curso

Maestros

Tutor

Talleres de padres

Todo el curso

Padres

Tutora, Padres

Fiesta fin de curso

Junio

AMPA

AMPA

Charlas de Educacion para la salud - Valores

Todo el curso

Médico y Veterin.

Tutor

Charlas de Educacion Vial

Todo el curso.

Policia Local

Tutor

Excursiones Medio Ambiente

Todo el curso

Maestros

Tutor

Actividades de Reciclaje

Todo el curso

RSU

Maestros

Jornadas deportivas intercentros

Todo el curso

Maestros

Tutor, profesor EF




Actividades interculturales

Todo el curso

Ayuntamiento

Maestros

Participacion deportes en Edad Escolar provincia/region

Todo el curso

Diputacién y JCCM

Maestros y padres

Participacidon en campeonatos deportivos organizados por
diversas federaciones.

Todo el curso

Federaciones,
Escuelas y Clubs
deportivos

Maestros y padres

Excursion fin de curso.

Mayo/Junio

Maestros

Tutor




Fecha prevista para su Cursos a Profesor o

NIVEL: 52 ED. PRIMARIA rFe’aIizaciéz los que En colaboracion con profesora
afecta responsable

Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 5¢ Tutores Tutores
Salidas al campo para hacer ejercicio fisico Todo el curso 5¢ Prof. Ed. fisica Prof. Ed. fisica
Actividades intercentros: Todo el curso 5¢ Colegio AMPA AMPA
Colegio-AMPA-Ayuntamiento-IES Ayuntamiento
Salida al teatro Todo curso 5¢ Colegio Tutores
Visitas a biblioteca municipal Todo el curso 59 Profesores tutores
Visitas a la localidad (industrias, monumentos...) Todo el curso 5¢ Tutores tutores
Dia eliminacidn violencia contra la mujer 25 noviembre 59 Tutores Tutores
Dia de la constitucion Diciembre 5¢ Padres tutores
Halloween 31 octubre 5¢ Tutores Tutores
Fiesta de Navidad Diciembre 5¢ Padres tutores
Chocolate solidario Diciembre 5¢ Profesores y AMPA Tutores y AMPA
Dia de la paz Enero 59 Tutores Tutores
Carnaval y pasacalles Febrero 5¢ Padres Tutores
Dia del medio ambiente Marzo 59 Ayto. y padres Tutores
Dia de la mujer 8 marzo 52 Tutores Tutores
Dia del libro Abril 59 Ampa y Ayto. Tutores
Gymkana bicicleta Mayo 5¢ Profesores Tutores
Dia de Castilla — La Mancha Mayo 59 Tutores Tutores
Dia de Europa 9 mayo 52 Tutores Tutores
Salidas al Ayto. Todo el curso 59 Tutores Tutores
Salidas al pabellén polideportivo Todo el curso 5¢ Prof. Ed. Fisica Prof. Ed. Fisica
Deporte Escolar: Badminton. Todo el curso 5¢ Profesor EF Tutor AMPA
Excursion fin de curso Abril / Mayo 5¢ Profesores Tutor
Fiesta fin de curso Junio 5¢ AMPA AMPA




Charlas “Ed. Para la salud “ Todo el curso Veter., médic., farm. Tutor
Fiesta del otofio / Castafiada Noviembre AMP Tutores y AMPA
Visita a la Diputacion de Ciudad Real Noviembre Tutores — Diputacion Tutor
Charla Reanimacion Cardiopulmonar Noviembre Escuela de Enfermeria CR Tutor
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso Profesores Tutor

Jornadas deportivas intercentros

Todo el curso

Ayuntamiento

Tutor, Profesor E.F.

Actividades sobre reciclaje (RSU) Todo el curso RSU Profesores.
Actividades/charlas de Educacion Vial Todo el curso Policia Local Profesores
Actividades en colaboracion con el Ayuntamiento Todo el curso Ayuntamiento Profesores
Talleres de actividades extracurriculares Todo el curso Ampa Ampa
Proyectos intercentros. Uno por trimestre Maestros CEIP’S e IES Maestros
Taller de mediacién en conflictos Todo el curso Tutores y profesores Tutor y orientadora
Taller de interculturalidad Todo el curso Tutores y profesores Tutor
Actividades y talleres junto con el AMPA Todo el curso Tutores y AMPA Tutor

Participacion en deportes en Edad Escolar provincia y regional

Todo el curso

Diputacién y JCCM

Profesores y padres

Participacion en campeonatos deportivas organizacion por
diferentes federaciones

Todo el curso

Federaciones, Escuelas y
Clubs Deportivos

Profesores y padres




Fecha brevista para Cursos a Profesor o

NIVEL: 62 ED. PRIMARIA “u rI:_aIizacic’J'; los que En colaboracién con profesora
afecta responsable

Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 2 Tutores tutores
Salidas al campo para hacer ejercicio fisico Todo el curso e Prof. Ed. fisica Prof. Ed. fisica
Actividades intercentros: Colegio, AMPA y Ayuntamiento. Todo el curso Q Colegio, AMPA Ayto AMPA
Salida al teatro Todo curso 2 Colegio Tutores
Castafnada Noviembre 2 AMPA Tutores
Dia eliminacion violencia contra la mujer 25 noviembre 2 Tutores Tutores
Visitas a biblioteca municipal Todo el curso 2 profesores tutores
Visitas a la localidad (industrias, monumentos...) Todo el curso 2 Tutores tutores
Dia de la constitucion Diciembre e Padres tutores
Fiesta de navidad Diciembre 2 Padres tutores
Dia de la paz Enero Q Tutores Tutores
Carnaval y pasacalles Febrero 2 Padres Tutores
Dia del medio ambiente Marzo 2 Ayto y padres Tutores
Dia de la mujer 8 marzo 0 Tutores Tutores
Dia del libro Abril 0 Ampa y Ayto. Tutores
Gymkhana bicicleta Mayo 0 Profesores Tutores
Dia de Castilla — La Mancha Mayo 0 Tutores Tutores
Dia de Europa 9 mayo 0 Tutores Tutores
Salidas al Ayto. Todo el curso 0 Tutores Tutores
Salidas al pabellén polideportivo Todo el curso 0 Prof. Ed. Fisica Prof. Ed. Fisica
Salidas otros centros de la localidad Todo el curso 0 Tutoray EOA Tutora
Deporte Escolar: Badminton. Todo el curso 0 Profesor Ed. Fisica Profesor E.F.
Excursion fin de curso (con/sin pernoctacion) Mayo 0 profesores Tutores
Fiesta fin de curso Junio 2 AMPA AMPA
Charlas “Ed. Para la salud “ Todo el curso e Veter., médic., farm. Tutores
Charla Salud y habitos de higiene. Noviembre 0 Escuela de Enfermeria CR Tutor
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso 2 Profesores Tutores




Jornadas deportivas intercentros

Todo el curso

Ayuntamiento

Tutor, Profesor E.F.

Actividades sobre reciclaje Todo el curso RSU Profesores.
Actividades/Charlas de Educacion Vial Todo el curso Policia Local Profesores
Actividades en colaboracién con el Ayuntamiento Todo el curso Ayuntamiento Profesores
Salidas al teatro Todo el curso Ayuntamiento Tutores
Talleres de actividades extracurriculares Todo el curso Ampa Ampa
Taller de mediacién en conflictos Todo el curso Tutores y profesores Tutores
Taller de interculturalidad Todo el curso DIPUTACION y maestros Tutores
Actividades y talleres junto con el AMPA Todo el curso Tutores y AMPA Tutores

Participacion en deportes en Edad Escolar provincia y regional

Todo el curso

Diputacién y JCCM

Profesores y padres

Participacion en campeonatos deportivas organizacion por diferentes
federaciones

Todo el curso

Federaciones, Escuelas
Deportivas y Clubs
Deportivos

Profesores y padres

Visita de los alumnos al Instituto Pefialba (Programa de Transicidn) Final de curso. Profesores IES — Tutores
Orientadoras de los dos
centros
Actividades propuestas por la Residencia de ancianos de la localidad. Todo el curso. Maestros y tutores. Tutores

Proyecto Educacion Vial.

Todo el curso

Otros profesores y policia
local.

Responsable del
proyecto y tutores.

Salidas y excursiones culturales, dentro y fuera de la comunidad
autonoma.

Todo el curso

Otros profesores

Tutores




7. ACTIVIDADES AMPA.

La AMPA “El Asilo” colabora con el centro a lo largo de todo el curso escolar. Para su correcta
organizacién y coordinacién, dicha asociaciéon se relne, al menos una vez al trimestre, con el

equipo directivo.

Ademas, dispone de una pagina de Facebook, que esta anclada en la pagina web del colegio,
para publicar informacion relevante sobre nuestro centro.

Estas son las actividades propuestas para este curso escolar:

Actividad Fecha prevista para Cursos a los que ..
Y En colaboracién con
su realizacion afecta
Desayuno A lo largo del curso, Infantil y Primaria Todo el claustro de
saludable una vez por maestros/as
prtimestre
Castafada Octubre / noviembre Infantil y Primaria Todo el claustro de
maestros/as
Navidad Diciembre Infantil y Primaria Todo el claustro de
maestros/as
Carnaval Febrero Infantil y Primaria Todo el claustro de
maestros/as
Dia del Libro Abril Infantil y Primaria Todo el claustro de
maestros/as
Dia de Castilla-La Mayo Infantil y Primaria Todo el claustro de
Mancha maestros/as
Fin de curso Junio Infantil y Primaria Todo el claustro de
maestros/as
Talleresy Todo el curso Infantil y Primaria Familias
actividades
extracurriculares
Actividades Alo largo del curso Primaria Maestros/as y
intercentros profesores/as de todos

los centros de la
localidad




8. PRESUPUESTO ANUAL DEL CENTRO Y ESTADO DE
EJECUCION.

CUENTAS GESTION (01-09-2023)

e 4967,26 €a
422A
SALDO INICIAL 8.415,96 €
e 3.448,70 € a
423A
5.318,60 € a 422A
INGRESOS 3.500 € ALUMNOS EXCURSION

4.246,3 €a 423A
8.160,86 € a 422A

GASTOS 3.500€ ALUMNOS EXCURSION
7.695 € a 423A
SALDO FINAL 2.125€a422A

Queda establecido para este curso, que los gastos que se vayan a realizar y que estén
programados en la PGA, no van a superar a los ingresos recibidos. De tal modo que, al igual
gue en el curso pasado, el centro no va a realizar ningln gasto que no hayamos recibido
previamente el ingreso.

PROYECTO DE PRESUPUESTO:

Previo estudio de las necesidades materiales que refuercen y garanticen una mayor
efectividad de los aprendizajes, se ha acordado al inicio de curso fijar el siguiente plan de
gastos para el curso académico 2023/2024:

Material preferente:

1. Adquisicion de material de oficina (papel, cartulina, boligrafos, fotocopias, teléfono,
etc.) para el trabajo diario del profesorado.
2. Material para el desarrollo de actividades docentes (libros, material didactico,

fotocopias, etc).

Material de segundo orden:

En este capitulo tienen cabida principalmente todos los materiales didacticos de cada ciclo
y especialidad:

e Libros para la biblioteca de centro y biblioteca aulas de infantil.

e Educacién Fisica: Reposicidn del material fungible que se deteriore.

e Instrumentos aula de musica.

En cualquier caso, el plan de gastos esta sujeto al presupuesto econémico anual del Centro,
partidas presupuestarias anuales, y a otros conceptos no relacionados aqui que sean
considerados de primer orden y estén debidamente justificados.



9. PLANIFICACION DE LA EVALUACION INTERNA.

Durante este curso se llevara a cabo la evaluacién interna de los siguientes

aspectos sombreados:

PRIMER ANO

AMBITO

Procesos de
ensefanzay
aprendizaje.

DIMENSION

l.1. Sefias de
identidad del
centro:
documentos
programaticos.

SUBDIMENSION

1.1. Proyecto
Educativo.

ANO DE

REALIZACION

1.2. Programacion
General Anual.

1.3.Normas de
Organizacion,
Funcionamientoy
Convivencia.

1.4.Programaciones
Didacticas de areas.

1.5.Planesy 2
Programas del
Centro.
1.2. 2.1.Equipo 2
Funcionamiento | directivo.
de los 6rganos 2.2.Consejo 2
de gobierno. escolar.
2.3.Claustro de 2
profesorado.
1.3. 3.1.Equipos de 2

Funcionamiento
de los 6rganos
de coordinacién
docente.

ciclo.

3.2.Equipo de
Orientacion y
Apoyo.

3.3.Comision de
Coordinacion
Pedagdgica.

3.4.Tutoria.

3.5.Equipos
docentes.




La organizacion

y el
funcionamiento

del centro.

1.4.
Funcionamiento
de los drganos
de
participacion.

4.1.Asociacion de
Madres y Padres
del Alumnado.

I.5. Clima
escolar:
convivencia y
absentismo.

5.1.Convivencia.

5.2.Absentismo.

5.3.Relaciones
sociales entre los
diferentes sectores
de la comunidad
educativa.

|.6. Procesos de
ensefianza-
aprendizaje en

6.1.Procesos de
aprendizaje
competencial del

el aula. alumnado.
6.2.Proceso de
ensefanza. La
practica docente
del profesorado.
I.7. Medidas de 7.1.Medidas
inclusion ordinariasy
educativa. extraordinarias de

II.1. Respuestay
adecuacion del
centro a su
contexto.

inclusion educativa,
a nivel de centro, a
nivel de aula e
individualizadas.

1.1.Direcciény
liderazgo.

1.2.Respuesta del
centro a las
caracteristicas y
diversidad del
alumnado.

1.3.Respuesta del
centro a las
caracteristicas del
profesorado y otros
profesionales.




M. Resultados
escolares.

V. Relacion del
centro con el
entorno.

1.4.Respuesta del
centro a las
necesidades y
demandas de las
familias.

1.5.Relaciones con
la Asociacién de
Madres y Padres
del Alumnado.

[1.2. Adecuacion
de los recursos
disponibles a
las necesidades
del centro.

[11.1. Resultados
académicos del
alumnado.

2.1.Infraestructura,
equipamientoy
proyecto de
gestion.

2.2.Plantillay
caracteristicas del
personal del
centro.

2.3.0rganizacion de
gruposy
distribucion de
espacios.

2.4.Recursos
externos.

1.1.Impactoy
adecuacion de las
medidas adoptadas
para la mejora de
los resultados.

[1.2. Pruebas
externas de
rendimiento.
Las
evaluaciones de
diagnéstico.

IV.1. Relacion
conla
administracién
educativa y con
otras entidades
e instituciones.

2.1.Adecuacion de
los resultados de
las pruebas
externas a las

expectativas del

centro.

1.1.Relacion con la
administracion
educativa.

1.2.Relaciones con
otras entidades e
instituciones.




Procesos de
evaluacion,

formacién y de

mejora.

IV.2. Relaciones
entre diferentes
centros
educativos. La
coordinacion
entre etapas.

2.1.Coordinacién
Infantil-Primaria /
Primaria-
Secundaria.

2.2.Coordinacion
con diferentes
centros.

IV. 3. Vias de
comunicacion
con el entorno.

V.1. Adecuacién
de los procesos
de evaluacion
interna del
centro.

3.1.Vias de
comunicaciéony
protecciéon de
datos.

1.1.La Memoria
Anual.

1.2.El Plan de
Mejora del centro.

1.3.El plan de
formacioén del
profesorado.

V.2.
Metaevaluacion
de la evaluacién
interna.

2.1.Adecuacion del
plan de evaluacion
interna.

10. PROYECTOS DE CENTRO.

Para el area de Proyecto de centro, los cursos de Educacién Primaria llevaran a cabo dos:
uno sobre el Plan de lectura (Anexo V) y otro sobre resolucion de problemas, que detallamos a
continuacién:

PROYECTO DE RESOLUCION DE PROBLEMAS:
JUSTIFICACION:

En nuestro centro se han observado dificultades en el dominio del alumnado en la resolucién
de problemas de Matematicas. Para mejorarlo nos proponemos trabajar semanalmente en
ellos.

Se necesitan situaciones que inviten a comunicarse por medio del idioma matematico, a
esforzarse en lograrlo y, cémo no, técnicas efectivas para adquirirlo.

Pero... équé entendemos cédmo un problema? Podemos decir que un “problema” es una
cuestion que para resolverla requiere poner en juego diversos conocimientos, matematicos o
no, y buscar relaciones entre ellos. Asi pues, una persona que sabe resolver problemas es quien



cuestiona, encuentra, investiga e indaga soluciones a esos problemas; es quien demuestra la
capacidad para buscar una solucion; es quien comprende que puede haber varias maneras de
encontrar la respuesta y es quien emplea las matematicas de forma efectiva a las situaciones de
la vida cotidiana.

Para ello el alumno y alumna, deberd utilizar adecuadamente el lenguaje matematico, los
nameros, las tablas o simbolos y explicar el razonamiento utilizado para resolver un problema
de una manera u otra. Por tanto, serd capaz de pensar ldgicamente, de distinguir las similitudes
y diferencias en objetos o problemas, de elegir opciones y de razonar sobre las relaciones entre
las cosas. A través de la resolucion de problemas, nuestros alumnos y alumnas encontraran una
via de conocimiento y de intervencién en su entorno mas inmediato, con el fin de que su
aprendizaje le resulte util para resolver situaciones de la vida diaria. Logrado este obijetivo,
vamos a procurar que las matematicas dejen de ser un area inconexa, complicaday aburrida, de
forma que la veran como algo util, que despierte la curiosidad y el interés, llegando a ser, incluso
divertidas.

OBJETIVOS:

Partiendo de las necesidades detectadas en nuestro alumnado a través de las distintas
evaluaciones y seguimiento, se establecen los siguientes objetivos para este proyecto:

Objetivo general: Desarrollar y mejorar en nuestro alumnado la capacidad de resolver
problemas matematicos.

Objetivos especificos:

e Trabajar de forma dirigida, progresiva y sistematica las estrategias necesarias para afrontar
competentemente la resolucidon de problemas matematicos: lectura comprensiva, atencion,
discriminacion de datos, etc.

e Mejorar la capacidad de razonamiento matematico en el alumnado.

e Entrenar de forma sistematica las pautas para la resolucién de un problema matematico:
- Aprender a entender el enunciado.

- Identificar los datos del enunciado.

- Identificar la pregunta.

- Comprobar los datos necesarios para resolver un problema.

- Elegir las operaciones adecuadas.

- Realizar los calculos.

- Comprobar el resultado.

e Manipular distintos tipos de problemas que permitan reforzar la utilizacién de las
operaciones basicas.



METODOLOGIA:

Trabajaremos en este proyecto bajo una metodologia Iuddica, interactiva, inclusiva,
innovadora, operativa, estableciendo tiempos en funcion de las posibilidades individuales; con
unos recursos materiales y personales, contando con la colaboracion y participacion del equipo
docente, marcando la forma de abordarlos, los pasos a seguir y la manera de presentarlos.

Los principios metodoldgicos serdn:

& Individualizacidn, adaptado en actividades y actuaciones a las necesidades individuales,
destacando posibilidades y capacidades que fomenten la consecucion de, en este caso, la
competencia matemadtica. La resolucién de problemas debe ajustarse a un procedimiento
didactico claro, riguroso y adaptado al tipo de problema propuesto, a la edad de los nifios/as, al
curso en el que estan y a los conocimientos previos y capacidades operatorias de la clase.

& Interaccidn, propiciando relaciones empaticas que favorezcan la competencia social:
docente-alumnado, alumno/a-alumno/a, docente-familia y alumno/a-medio.

& Participacion e intervencién, siendo el alumnado verdadero artifice de su propio
aprendizaje, fomentando la adquisicidon de la competencia de aprender a aprender y sentido de
la iniciativa personal, a través de la resolucidn de problemas.

& Concrecidn, simpleza y redundancia, priorizando contenidos nucleares estructurados en
pequefias tareas y través de diferentes canales sensoriales, favoreciendo la asimilacién y el
procesamiento de la nueva informacion, ofreciendo explicaciones pautadas, progresivas y
actividades de dificultad graduada.

& Juego ludico, con la utilizacidn del juego como recurso educativo.

& Del entorno, trabajando con, en y para el entorno donde el alumnado se desenvuelve,
contando, en la medida de lo posible, con la intervenciéon de la familia, propiciando la
competencia matematica en actividades de la vida diaria, como la compra y el uso del dinero.

& Flexibilidad en el uso de tiempo y espacio, sin prisas pero sin pausas, desarrollado en
cualquier espacio del centro y del entorno.

& Aprendizaje cooperativo trabajando en el aula en grupos reducidos.

Sabiendo esto, serd necesario definir los criterios a seguir a la hora de confeccionar los
problemas, que seran:

- Secuenciados en complejidad creciente.

- Exposicién de problemas correspondientes a una misma estructura u operacién
matematica en todas las variedades posibles de presentacion del enunciado.

- Utilizacién de un vocabulario basico contextualizado.
- Practicos, funcionales y representando la realidad en la que se mueve el alumnado.

- En la fase inicial del aprendizaje, no solo debe permitirse el conteo mediatizado con
objetos, dedos, etc. sino que se debe insistir en esta practica manipulativa, entendiendo este
paso como ante sala de la interiorizacién del calculo mental.



- El calculo mental debe ser un campo a entrenar sistemdticamente y de forma planificada
y rigurosa. Se comenzard en el primer ciclo de Primaria y debe seguir en los otros ciclos de
Primaria.

RECOMENDACIONES PREVIAS:

Debemos resaltar que cualquier alumno/a desarrollara mayor seguridad en su capacidad
matematica si comprende los siguientes puntos importantes:

- Los problemas pueden ser resueltos de varias maneras: aunque en la mayoria haya sélo
una respuesta correcta, puede haber varias maneras de resolverlo.

- A veces las respuestas incorrectas también son utiles: analizar las respuestas incorrectas
puede ayudar a comprender los conceptos fundamentales del problema y aplicar sus destrezas
de razonamiento en busca de la respuesta correcta.

- Pedir al alumnado que explique cdmo resolvid el problema: la explicacién le ayudara a
saber si necesita ayuda en las destrezas de calculo (como sumar, restas, multiplicar o dividir), o
en otros conceptos necesarios para resolver el problema.

- Deben aprender a tomar riesgos y valorar el intento de resolver un problema sin ayuda. El
alumnado debe explorar distintos métodos para resolver un problema, fomentando que,
mientras trabajan, hablen sobre lo que estan pensando, asi se reforzaran las destrezas orales,
manipulativas y matematicas.

- Tu actitud es importante: cuando nos enfrentamos a un problema matematico es muy
importante la actitud que tenemos ante él. Debemos trabajar con nuestro alumnado ¢étienes o
no tienes ganas de intentarlo? ¢tus condiciones fisicas (cansancio, suefo, etc.) son las
adecuadas? ¢tienes curiosidad? ¢te gustan los retos?...

- Es fundamental que nuestro alumnado tenga confianza en sus capacidades: no siempre es
necesario saber mucho para resolver bien un problema, pero si necesitan pensar correctamente,
concentrarse y poner atencion. Debemos ensefar a actuar sin miedo, con confianza, con
tranquilidad, sabiendo que estd permitido equivocarse.

- Enseiarles a ser pacientes y constantes: no podemos permitir que abandonen a la menor
dificultad. No deben darse por vencidos; hay que ofrecerles ayuda para que tengan distintos
enfoques del problema.

- Trabajar e inculcar la necesidad de concentrarse en lo que hacen: la resolucién de
problemas es una actividad mental compleja.

- Buscar el éxito a largo plazo: debemos trabajar la resolucidn de problemas a modo de
juego, ya que es un proceso lento, en el que los frutos tardan llegar, pero cuando lo consigues y
progresas, sientes una gran satisfaccion personal.

PAUTAS A SEGUIR EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS:

Para resolver problemas no tenemos, ni existen fdrmulas magicas; ni procedimientos o
métodos que, aplicdndolos firmemente, lleven esencialmente a la resolucion del problema,
tenga o no solucidn. También hemos de tener claro, que no todas las personas tienen las mismas



capacidades ante este reto. El conocimiento y la puesta en marcha de los procesos matematicos
necesarios para llevar a cabo la resolucion de problemas, requieren planificacion,
entrenamiento y practica. Es por este motivo, por lo que resaltamos la formulacién de pautas
esenciales para la resolucion de un problema, que vamos a incorporar a nuestro plan de
actuacién en este proyecto. Asi pues, recogemos que un esquema a seguir en la resolucién de
problemas podria ser el siguiente:

1. CONVERTIR LOS ENUNCIADOS EN SITUACIONES REALES. Permitiendo que los nifios/as
vivencien el problema a través de juegos y actividades como: contarlo con sus propias palabras,
simular un pequefio mercado o tienda, taller de manejo del dinero, taller manipulativo de
cantidades de objetos, de figuras, de colores, tapones...

2. DESCRIPCION VERBAL DE LAS ACCIONES. A la vez que vivencian y representan el problema
conviene que vayan verbalizando y describiendo cada una de las acciones: vendo, compro, tengo
mas, tengo menos, cuanto falta, cuanto sobra...

3. DESCRIPCION VERBAL DEL PROBLEMA. Deben verbalizar, en lenguaje y estilo propio, el
problema, tanto los enunciados como la cuestion a resolver; no se trata de memorizar o recitar
el enunciado, sino que lo comprendan y lo digan con su propio lenguaje. Serd una forma para
gue vayan adquiriendo la habilidad de releer con detenimiento lo que dice y pide el problemay
de reflexionar sobre el enunciado. Un problema generalizado es que el alumnado no esta
acostumbrado a leer-reflexionar, sino que, rdapidamente pasan a plantear las operaciones
correspondientes, haciéndolo muchas veces por ensayo y error y esperando la pista que aporte
el maestro/a.

4. REPRESENTACION CON ELEMENTOS MANIPULATIVOS. En esta fase ya procede que,
mediante objetos manipulativos, vayan representando el problema, cogiendo tantas fichas
como caramelos dice el problema, apartar los que se comen y apartar y contar los que quedan,
etc.

5. REPRESENTACION GRAFICA. Realizando las mismas operaciones que en la fase anterior
pero, en este caso dibujandolo en graficos o haciendo esquemas.

6. EXPRESION SIMBOLICA. Deben representar las expresiones matematicas
correspondientes. No sdélo serd plantear las operaciones sino que serd muy importante
acostumbrarlos a que completen los resultados con las consiguientes frases que aclaren cada
resultado utilizando el verbo clave de la pregunta. Por ejemplo: ¢Con cuantos caramelos se
quedd Juan? Solucidn: Juan se quedd con 8 caramelos.

CUATRO ETAPAS ESENCIALES PARA LA RESOLUCION DE UN PROBLEMA:

19, COMPRENDER EL PROBLEMA. Para comprender el problema tendrdn que leer pausadamente
el enunciado. Leerlo varias veces, hasta estar seguro de entenderlo y de que nos hemos fijado
en todos los datos importantes. Hay que tener claro en qué consiste, qué se conoce, qué se pide,
cuales son las condiciones... pero écual es el proceso que hay que seguir en esta fase?:

- Leer con atencién y despacio el enunciado: écudles son los datos?, los identificamos en el
enunciado y los subrayamos si es necesario. Anotamos, en el espacio determinado para ello,
todos los datos del problema.



- ¢Qué nos preguntan? ¢Qué buscamos? Identificamos la pregunta y la subrayamos si es
necesario.

- Buscamos relaciones entre los datos y las incognitas y hacemos un esquema o dibujo de la
situacion si es neceario.

292 TRAZAR UN PLAN PARA RESOLVERLO. Cuando creemos haber entendido bien el problemay
tener toda la informacion necesaria, es el momento de elegir una estrategia para resolverlo.
Existe una gran variedad de estrategias que conviene conocer y practicar para mejorar la
capacidad de resolver problemas. El proceso a seguir en esta fase serd el siguiente:

- ¢Este problema es parecido a otros que ya conocemos?
- ¢Se puede plantear el problema de otra forma?
- Imaginar un problema parecido pero mas sencillo.

- Suponer que el problema ya esta resuelto; ¢ codmo se relaciona la situacién de llegada con la de
partida?

- ¢Se utilizan todos los datos cuando se hace el plan?

32, PONER EN PRACTICA EL PLAN. Parece que ya tenemos una estrategia adecuada, ahora es
necesario trabajarla con decisidon y no abandonarla a la primera dificultad. Si vemos que no nos
acercamos a la solucién y que las cosas se complican, es preciso volver al paso anterior y probar
con una estrategia diferente. Una vez resuelto el problema, revisaremos el resultado y nos
aseguraremos de que se ha llegado a la solucién correcta, porque, muchas veces creemos haber
resuelto un problemay luego no es asi. ¢ COmo lo hacemos? el proceso a seguir en esta fase serd
el siguiente:

- Comprobar cada uno de los pasos. éSe puede ver claramente que cada paso es correcto?

- Antes de hacer algo se debe pensar: équé se consigue con esto? Acompafar cada operacion
matematica de una explicacidn contando lo que se hace y para qué se hace.

- Cada vez que se realiza una operacidn de calculo, es necesario anotar el resultado.

- Cuando encontramos alguna dificultad y nos bloqueamos, debemos volver al principio,
reordenar las ideas y probar de nuevo.

42, COMPROBAR LOS RESULTADOS. Supone la comparacion del resultado obtenido con la
realidad que queriamos resolver, por ello es la mas importante en nuestra vida diaria. Por ello,
es necesario examinar el camino que hemos seguido. ¢ Cdmo se ha llegado a la solucién? ¢O, por
qué no se ha llegado a la solucién? ¢lba bien encaminado desde el principio? ¢ Cémo llevaremos
a cabo esta fase?:

e Releer el enunciado y comprobar que has averiguado lo que se pedia.
e Fijarnos en la solucion y pensar si es o no ldgica.

e iPodemos comprobar la solucion?

e iHay otro modo de resolver el problema?

e iPuede haber otra solucion?



e Acompafiar la solucién de la explicacion que muestre lo que se ha hallado.
o Utilizar el resultado obtenido y el proceso seguido para formulary plantear nuevos problemas.
e Revisar la soluciéon desde el principio tratando de entender que funciona y por qué funciona.

e Mirar a ver si se puede hacer de un modo mas simple.

11. VI PLAN DE EXITO EDUCATIVO +.

Tal y como dicta la Resolucidn de 05 de octubre de 2023, de la Consejeria de Educacion,
Cultura y Deportes, por la que se regula la implantacidn, organizacion y desarrollo del VI Plan de
Exito Educativo y Prevencién del Abandono Educativo Temprano (Prepara-T +y Titula-S +) y del
Refuerzo de la Red de apoyo para el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo
(PISE +), cofinanciados por el Fondo Social Europeo + en los centros docentes publicos de
Castilla-La Mancha para los cursos escolares 2023- 2024 al 2026-2027 (Plan de Exito Educativo
+):

La Resolucion del Consejo de la Unidon Europea 2021/C/66/01 sobre el marco estratégico
para la cooperacién europea en educacién y formacién hacia el Area Europea de Educacién
(2021-2030), establece como prioridad estratégica para la proxima década mejorar la calidad,
la equidad, la inclusidn y el éxito para todos y todas en la educacion y la formacion. La Unidn
Europea ha establecido, entre otros, los siguientes indicadores a alcanzar: el alumnado de 15
afios con bajo rendimiento en comprension lectora, matematicas y ciencias y en competencia
digital debe ser menor del 15% en 2030; y el alumnado con Abandono Temprano de la Educacion
debe ser menor del 9% en 2030.

El articulo 4 de la Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacién de Castilla-La Mancha establece,
como principios del sistema educativo regional, conseguir la calidad de la educacién, en el marco
de una escuela inclusiva que contempla la diversidad como una ocasion para el enriquecimiento
mutuo y procurar la equidad y la igualdad de oportunidades que permitan el desarrollo de las
capacidades y competencias bdsicas de todas y cada una de las personas, asi como, la busqueda
de la excelencia.

Asimismo, el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion
educativa del alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha, establece en su
articulo 3 como algunos de los principios de la inclusién educativa, la normalizacién,
participacién, inclusiéon, compensacién educativa e igualdad entre mujeres y hombres, asi como
la equidad e igualdad de oportunidades que permita el desarrollo de las potencialidades,
capacidades y competencias de todo el alumnado.

NUESTRO CENTRO, HA SOLICITADO EL PROGRAMA PREPARA-T+, CUYOS OBIJETIVOS SON:

1. Prevenir el riesgo de fracaso y abandono educativo temprano del alumnado de Educacion
Primaria Educacidn Secundaria Obligatoria.



2. Adecuar el proyecto educativo del centro a la renovacion pedagdgica inclusiva impulsando
actuaciones desde la perspectiva del disefio universal de aprendizaje (en adelante, DUA), que
permitan la personalizacién del curriculo en todas las actuaciones educativas que se disefien y
desarrollen en el centro educativo.

3. Desarrollar intervenciones educativas inclusivas y cambios organizativos y metodoldgicos
generando entornos de aprendizaje que favorezcan la interaccidon entre iguales, la docencia
compartida, la enseflanza multinivel, el trabajo colaborativo y la aplicacion de metodologias
participativas que mejoren el desarrollo de las competencias clave del alumnado.

4. Incrementar el porcentaje de alumnado que logre los objetivos y las competencias clave
correspondientes al curso en el que estd escolarizado, disminuyendo las barreras de aprendizaje
que dificultan superar el logro de contenidos, facilitando a su vez el transito entre niveles y
etapas educativas.

5. Facilitar al alumnado la adquisicién y consolidacién de habitos de organizaciéon del trabajo y
de estudio personal, asi como reforzar estrategias y destrezas para consolidar los contenidos y
competencias esenciales.

6. Implementar programas a nivel de centro dirigidos a la mejora de la respuesta educativa e
intervencién con alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo con el fin de
mejorar la convivencia, la prevencién del absentismo y abandono educativo temprano, la
mediacion escolar, asi como la intervencién con familias en situacién de vulnerabilidad, en
colaboracién con los agentes socio comunitarios del entorno.

7. Facilitar la adaptacion de las programaciones didacticas con el fin de promover el éxito escolar
a través de la adecuacién de las competencias clave y los aprendizajes fundamentales.

8. Apoyar al alumnado para mejorar el rendimiento académico y lograr el éxito educativo a
través del refuerzo, apoyo y acompanamiento, asi como la docencia compartida, para garantizar
la personalizacidn de los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

9. Reforzar la dotacién del profesorado en los centros educativos.

LAS ACTUACIONES DE DICHO PROGRAMA SON:
1. La Planificaciéon de la intervencion en el centro educativo comprende:

a) Sera responsabilidad de la direccidn del centro garantizar el cumplimiento de los programas,
asi como la difusion entre la comunidad educativa, informando al Consejo Escolar y al Claustro.

b) Se recogera en los documentos programaticos del centro. En caso de que la Programacion
General Anual ya estuviese aprobada se debera aprobar una modificacion o adenda de la misma
que recoja la participacion del centro en el programa concedido.

2. Los centros que implementen el Programa Prepara-T + se comprometan a la implementacién
de un proyecto de aula/ nivel (Proyecto inclusivo de aula) desde los principios del Disefio
Universal de aprendizaje.

a) Laintervencion directa con el alumnado objeto del programa, debe ser integrada en el horario
semanal del grupo-clase y su objetivo se centrara en el trabajo y mejora de la competencia en



Comunicacion Linguistica, la competencia Matematica, la competencia Aprender a Aprender, la
competencia Digital y la competencia Social y Civica.

b) Los centros educativos que desarrollaran el Programa Prepara-T+, durante los cursos
académicos 2023-2024, 2024- 2025 y 2025-2026 y 2026-2027 deberdn poner en marcha
actuaciones de docencia compartida garantizando un enfoque inclusivo a través de una
planificacién de aula desde, el enfoque DUA.

c) El proyecto de aula debe dirigirse al necesario ajuste educativo de todo el alumnado desde
los principios del Disefio Universal de aprendizaje y recogera todas y cada una de las medidas
de accesibilidad y ajustes para el alumnado del aula.

d) La evaluacion del alumnado serd realizada por el conjunto del profesorado que imparten
ensefianzas al alumnado, coordinados por la persona responsable de la tutoria y se efectuard de
acuerdo a lo establecido en los decretos por los que se establece el curriculo y se regula la
ordenacion de las diferentes ensefianzas, asi como en las normas que se concretan en sus
respectivas érdenes de evaluacion.

3. La participacion del profesorado en los distintos programas tiene como efectos:

a) El profesional o la profesional asignada se considerara miembro del Claustro y por tanto debe
participar en él teniendo en cuenta sus derechos y obligaciones como docente.

b) El horario complementario se empleara en la realizacién de actividades complementarias
contempladas en la orden de funcionamiento de centros que el equipo directivo estime
adecuadas para el desarrollo organizativo del centro, la coordinacién docente del programa,
participacién en las sesiones de Claustro, coordinacién con el nivel educativo, equipo de
orientacién y apoyo, departamento de orientacidn, actividades formativas propuestas por el
centro, asi como la atencién y coordinacion con familias en colaboracion con el tutor o tutora
del grupo.

c) El profesorado adscrito al programa debera coordinarse con el tutor o tutora del alumnado
que participa, asi como con el Equipo de Orientacion y Apoyo, Departamento de Orientacidn,
Coordinador de bienestar y proteccion y las familias para la elaboracion, desarrollo y evaluacion
de las actuaciones que conlleva cada programa, bajo las directrices de la Jefatura de Estudios.
Dicha coordinacion sera de mayor relevancia, en el caso del alumnado objeto de otras medidas
de inclusién educativa.

d) El profesorado adscrito a los programas participara en la elaboracién de la evaluacién y
elaboracion de la memoria del mismo bajo la coordinacién de Jefatura de Estudios y del
asesoramiento del Equipo de Orientacién y Apoyo/Departamento de Orientacion para su
inclusién en la memoria del centro, especificando los aspectos mas relevantes del desarrollo del
mismo, junto con una valoracion de sus resultados.

12. TALLERES DEL CENTRO.

INTRODUCCION

La practica de la actividad fisica y el deporte esta relacionada con aspectos que influyen
muy positivamente en el bienestar fisico y mental, especialmente durante la edad escolar, por
lo que se constituye en una excelente herramienta educativa para impulsar, promover y



fomentar el desarrollo armoénico de los mas jévenes a través de la mejora personal, la
socializacién, la salud y la calidad de vida.

Las instituciones publicas dedican cada vez mas esfuerzo a la promocidn del deporte, como
es el caso del Programa Somos Deporte 3-18 de Castilla-La Mancha 2023/24 o la Agenda 2030
como un plan a favor de las personas, el planeta y la prosperidad.
ODS 3: Salud y bienestar. Garantizando una vida sana y promoviendo el bienestar de todos a
todas las edades.

Por ello, estamos convencidos de que realizar el taller de badminton y tenis de mesa, y la
participacion en el Cpto. de deporte en edad escolar es invertir en una educacién formativa,
activa, integradora y de calidad.

EL DEPORTE COMO ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR

En la actualidad, en donde las nuevas tecnologias se incluyen cada vez mas en los hogares,
lo cual favorece el sedentarismo, resulta fundamental la inclusion de las actividades
deportivas en los centros como punto importantisimo de influencia en los nifios/as.

Por un lado, con la puesta en practica de este proyecto estamos reduciendo el riesgo de
caer en algunos de los problemas que se dan en la sociedad actual a edades tempranas, como
es el caso de la obesidad, drogas, sedentarismo, falta de integracion, trastornos de conducta,
enfermedades cardiovasculares, hipertensidn, colesterol ...

Por otro lado, resulta una alternativa importante para la ocupacion del tiempo libre, como
una actividad educativa, divertida y ludica.

La actividad fisica y el deporte que realizan los escolares es fundamental para el
desarrollo arménico del nifio/a, en todos sus niveles fisico, psicolégico y afectivo-social. Y mds
importancia pueden tener estas actividades si a largo plazo se convierten en un habito y un
medio de ocupacion de su tiempo libre y de ocio.

LUGAR DE REALIZACION DE LAS ACTIVIDADES.

Bdadminton: Pabelldn municipal.
Tenis de mesa: Gimnasio colegio Manuel Clemente.

TEMPORALIZACION y DIAS DE ENTRENAMIENTO.

Lunes: 18:00 a 19:00 h
Viernes: 17:30a18:30 h
Miercoles: 19:00 a 20:00 h
Jueves: 17:00 a 18:00 h

Badminton

Tenis de mesa

BADMINTON Y TENIS DE MESA.

Ambas disciplinas estan consideradas como deportes individuales, en el que la diversion y
la superacion personal son sus caracteristicas principales desde el primer dia que se practica.

Las actividades desarrolladas seran fundamentales para desarrollar en el nifio/a la toma
de decisiones y la autonomia personal, entre otras cosas.



OBJETIVOS:
Desarrollar la coordinacidn éculo-manual.
Desarrollar la agilidad y la velocidad de reaccidn.
Incentivar el autocontrol, y los reflejos.
Iniciar la practica de los aspectos técnicos y tacticos basicos.
Inculcar valores como la superacion, la motivacion, respeto al rival.
Fomentar la socializacion en la infancia.

CONTENIDOS:

1. Elementos necesarios para el juego del baAdminton: campo, postes, red, volante,
ragueta, indumentaria, y para el tenis de mesa: pala, pelotas, mesa ...

2. TECNICA: presa de raqueta, posiciones basicas, desplazamientos, golpes basicos.
3. TACTICA: juego de individuales y dobles.

4. Nociones basicas del reglamento.

5. Valores como: compafierismo, respeto, aceptacion de nuestras limitaciones y

cualidades, asi como la de los demas...

DESARROLLO:
Los talleres tendran las siguientes partes:
%+ Un calentamiento, con juegos cooperativos- oposicidn, y ejercicios generales
+ Ejercicios especificos (regulares e irregulares), combinados con desplazamientos
basicos.
%+ Partidos de individual y dobles.
4+ Vuelta a la calma o relajacion.

CONCLUSION.

En la sociedad actual el deporte a veces pierde interés debido a la existencia de otras
alternativas para los mas jévenes mas cémodas y que suponen menos esfuerzo.

Este proyecto tiene un fin principal sobre el que giran todos sus objetivos, el desarrollo
fisico, emocional, social e intelectual. Asi como desarrollar la salud y afianzar el deporte como
habito saludable.

Por otro lado, la participacion en la competicién escolar aporta otros valores que seran
importantisimos para los nifios/as, fomentando especialmente la autonomia y superacion

personal.



D. José Maria Aldavero Molina, como director del CEIP “Manuel Clemente”,
de Moral de Calatrava,

CERTIFICO:

Que segun se desprende del acta de la reunidn ordinaria del Claustro de
Profesores del Centro, de fecha 30 de octubre de 2023 este érgano ha
aprobado todos los aspectos educativos incluidos en esta Programacion

General Anual.

Que segun se desprende del acta de la reunion ordinaria del consejo Escolar
del Centro, de fecha 30 de octubre de 2023, este 6rgano ha evaluado esta
Programacion General Anual, sin perjuicio de las competencias del Claustro

de Profesores, en relacion con la planificacion y organizacion docente.

Por todo ello, APRUEBO la presente Programacion General Anual.

En Moral de Calatrava, a 30 de octubre de 2023.

El Director:

Fdo.: D. José Maria Aldavero Molina.



13. ANEXOS.

PROGRAMA DE TRANSICION E.P. - E.S.O.

PROGRAMA DE TRANSICION DE ED. PRIMARIA A ED. SECUNDARIA

JUSTIFICACION:

PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL TERMINO DE LA ENSENANZA BASICA:

El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica es la herramienta en
la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo espafiol referidos a dicho
periodo. El Perfil identifica y define, en conexién con los retos del siglo XXI, las competencias
clave que se espera que los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de
su itinerario formativo.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es |la piedra angular
de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento
que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademas, el fundamento del aprendizaje
permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado,
en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocidn entre los distintos cursos,
asi como a la obtencion del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicidon por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo
y facilitar y desarrollar su insercidn y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las
personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucién del doble objetivo
de formacidn personal y de socializacidén previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de
la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que
desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitirdn afrontar
con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha
sido la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacién del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesidn entre los sistemas
educativos de la Unidn Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran,



puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de
su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con
los principales retos y desafios globales del siglo XXl a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitara desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula
Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacion de la UNESCO, asi como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones
de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza
basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para
responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

= Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

= |dentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracidn de sus derechos.

= Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensidon del funcionamiento del
organismo vy la reflexidn critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

= Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad
y exclusién a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

= Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

= Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

=  Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

= Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal
y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

= Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el dmbito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.



= Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los
riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y
son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que
ocurre a su alrededor y, por tanto, no podria valorar criticamente la situacion ni, mucho menos,
responder adecuadamente. Lo esencial de la integracién de los retos en el Perfil de salida radica
en que afiaden una exigencia de actuacién, la cual conecta con el enfoque competencial del
curriculo: la meta no es la mera adquisicion de contenidos, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicidn ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas globales.
Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos,
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de
justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia
las situaciones de injusticia, inequidad y exclusién.

Competencias clave que se deben adquirir:

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacidn al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacidn se refiere
al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil
remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del
alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucidn de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas estd vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son
las siguientes:

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia plurilingtie.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.



- Competencia ciudadana.
- Competencia emprendedora.
- Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecucidn. De la misma manera, la adquisicion de
cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe
jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area,
ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, dmbitos
o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen
en el conjunto de las mismas.

Descriptores operativos de las competencias clave en la enseiianza basica:

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada
una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos
europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada area, dmbito o materia. Esta vinculacidén entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacidn de estas Ultimas pueda colegirse el grado
de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el
nivel de desempenfio esperado al completar la Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando
asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que componen la ensefanza
obligatoria.

Para el desarrollo del programa de transicion de Ed. Primaria a la ESO, en la localidad de
Moral de Calatrava, nos basaremos en el propio documento que el Servicio de Inspeccién de
Ciudad Real, proporciond a los Centros Escolares en cursos anteriores.

La orientacidon educativa y psicopedagdgica en las Etapas de Educacion Infantil y Primaria,
se centrara especialmente, no sélo en la deteccidn temprana de dificultades, sino también en el
apoyo al proceso de e-a y la accién tutorial, cuidando especialmente el transito a la Etapa de
Secundaria. Aseguraremos la continuidad educativa, impulsando el traspaso de informacidn
entre las diferentes etapas educativas.

Por todo ello, consideramos que con esta linea de actuacién se pretende asegurar una
transicion fluida del alumnado desde la educacién primaria a la educacion secundaria, mediante
la coordinacién de los centros implicados, la adaptacién organizativa de los cursos 62 de primaria



y 12 de secundaria y la atencién especial a las familias de los alumnos, ya que, en nuestra
localidad, el paso de primaria a secundaria supone no sélo un cambio de Etapa, sino también de
Centro.



PROGRAMA DE COORDINACION TRANSICION ENTRE ETAPAS (PTEE) E.
PRIMARIA A E.S.O.

JUSTIFICACION:

Para el desarrollo del Programa de Transicion entre las Etapas (PTEE) de Educacion
Primaria a la Educacidon Secundaria Obligatoria, en la localidad de Moral de Calatrava, nos
basaremos en el documento que el Servicio de Inspeccién de Ciudad Real ha proporcionado a
los Centros Educativos.

Asimismo, la justificacion normativa la basaremos en el D. 92/2022, por el que se regula
la orientacidon académica, educativa y profesional en la comunidad auténoma de Castilla La-
Mancha. En el mismo se recoge que uno de los dmbitos que comprende el conjunto de
actuaciones e intervenciones sera la Transicidon entre etapas y procesos de acogida a los
diferentes integrantes de la comunidad educativa, con el objetivo de garantizar la continuidad
del proceso formativo incorporando el ajuste de medidas organizativas y curriculares que
faciliten la transicién entre centros y etapas educativas con objeto de favorecer de forma
coordinada el desarrollo competencial del alumnado.

En el mismo decreto, se recoge que el Equipo Directivo, con el asesoramiento de la
persona responsable de la orientacién educativa y la colaboracién del resto de la comunidad
educativa, serdn los encargados de “planificar, desarrollar y evaluar” los procesos de transicion
entre etapas y los cambios entre centros.

El paso de EP a ESO supone para el alumnado de 62 de Primaria un cambio de Etapa,
también cambio de centro, esto hace necesario que este transito sea tratado de forma adecuada
para minimizar los problemas que pudieran producirse.

El proceso de transicién de los alumnos que cursan sus estudios en EP y contintdan en la
ESO forman parte de un continuo, se produzca en el mismo centro o en centros diferentes; por
ello, parece necesario que se promuevan tareas y espacios de “coordinacién” entre
responsables y profesores de las distintas ensefianzas que den la mejor respuesta a los alumnos
y a sus familias.

Por todo ello, consideramos que con esta linea de actuacién se pretende asegurar una
transicién fluida del alumnado desde la educacién primaria a la educacion secundaria, mediante
la coordinacién de los centros implicados, la adaptacidn organizativa de los cursos 62 de primaria
y 12 de secundaria y la atencién especial a las familias de los alumnos, ya que, en nuestra
localidad, el paso de primaria a secundaria, supone no sélo un cambio de Etapa, sino también
de Centro.

DESTINATARIOS:

Prioritariamente consideramos los destinarios de este programa al alumnado que se
incorporara al IES en septiembre en 12 de la ESO. Pero, igualmente importante serd tomar como
destinatarios a las “familias” de este alumnado.



CENTROS QUE PARTICIPAN:
Los tres Centros de la localidad:

- |IES Penalba.
- CEIP Agustin Sanz.
- CEIP Manuel Clemente.

COORDINACION, GRUPOS DE TRABAJO Y CONTENIDOS:

Se realizaran reuniones de coordinacidn en el que participaran los profesores de los
diferentes centros, asi como las orientadoras de los mismos. Cada Centro elegira un profesor
para participar en las reuniones de trabajo y para el que se nhombrard un coordinador que
levantard acta de los acuerdos alcanzados, y que comunicara al centro coordinador. En el
desarrollo de los grupos de trabajo de las diferentes areas, se elaborard un documento final
teniendo en cuenta las propuestas metodolégicas LOMLOE en las etapas de EP y ESO:

o LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

e MATEMATICAS

e CC SOCIALES

o CC DE LA NATURALEZA

o LENGUA EXTRANJERA: INGLES

¢ BILINGUISMO

e CONVIVENCIA Y ABSENTISMO (Orientadoras y Jefes de Estudios). El documento a
elaborar: Lineas de Trabajo para mejorar la convivencia.

e MEDIDAS DE INCLUSION-ACNEAE: Coordinacién de orientadoras en el Plan de
Orientacion de Zona; documentos a consensuar: Informe de Paso a secundaria y lineas
metodoldgicas con alumnos acneae segun dificultades que presentan.

REUNIONES:

Se mantendran las siguientes reuniones a lo largo del curso:

1) REUNION INICIAL con los directores de los centros en el primer trimestre, con el
objetivo de coordinar el procedimiento planificacién y calendario de trabajo, asi como
coordinadores de los grupos de trabajo.

2) REUNIONES DESARRROLLO DEL PLAN, en las que se organizaran grupos de para
mantener tres reuniones durante el curso (una por trimestre). Estas reuniones se realizaran a
través de Microsoft TEAMS, creando diferentes canales en la plataforma, en el que se guardaran
los documentos elaborados.

a. 12 reunidn de grupos de trabajo: aspectos a trabajar (se facilitara modelo de acta de
reunion).

b. 22 reunidn de grupos de trabajo: puesta en comun de los contenidos trabajados (22
trimestre).

c. 32 reunién de grupos de trabajo: propuestas de mejora y trabajo para incorporar en
las memorias de los Centros.

3) REUNION DE CONCLUSION de directores y coordinadora del PTEE para poner en
comun las propuestas de mejora desarrolladas en los grupos de trabajo.



OBJETIVOS DEL PROGRAMA:

OBJETIVOS GENERALES:

10.

11.

12.

Garantizar la continuidad entre las dos etapas.

Favorecer la comunicacion y coordinacion entre los centros educativos de la localidad.
Prevenir problemas o dificultades que puedan aparecer o incentivarse con el cambio de
etapa.

Establecer criterios comunes entre las dos etapas relacionados con metodologias y
procedimientos de evaluacion.

Revision de los documentos que se consideran relevantes (informe de traspaso de
informacién entre ambas etapas).

Preparar al alumnado y a las familias para hacer mas facil el paso de Primaria a Secundaria,
facilitando informacién sobre ese cambio.

Mejorar la convivencia, al mismo tiempo que aumentar los cauces de comunicacion y
contacto entre el profesorado de Ed. Primaria, Secundaria, padres y alumnado de 62.
Intercambiar informacién sobre normas de convivencia en los centros.

Facilitar informacion sobre todos y cada uno de los alumnos/as que acceden a Secundaria y
hacer lo en un periodo de tiempo que posibilite el uso de esa informacién para la
planificacién de medidas de atencidn a la diversidad, organizacién de optativas...

Mejorar la informacién sobre los acneaes y aquellos/as otros/as que tengan dificultades,
problemas de comportamiento, absentismo escolar, personales, de salud, etc....

Dar continuidad a las medidas de atencién a la diversidad y de evaluacién de los centros
entre siy con el IES.

Coordinarse y establecer cauces para ello con otros servicios: Inspeccién, Educadora Social,
Servicios Sociales....

Continuar con la sistematizacion de la coordinacién entre profesores de Primaria y
Secundaria y las Orientadoras de la localidad.

OBJETIVOS RELACIONADOS CON EL ALUMNADO:

o v ks wnN R

Favorecer el conocimiento de si mismo, de sus capacidades, intereses y motivaciones.
Informar al alumnado sobre la estructura del Sistema Educativo.

Proporcionar al alumnado de 62 de primaria informacién sobre la ESO.

Proporcionar informacién sobre el IES: dependencias, aulas, horarios, normas...
Facilitar informacidén sobre las distintas opciones académicas.

Favorecer la acogida, por parte de los alumnos de la ESO, de los alumnos de nuevo

ingreso en el IES.

OBJETIVOS RELACIONADOS CON LAS FAMILIAS:

1.

Informar a las familias sobre la estructura del Sistema Educativo y sobre la nueva Etapa.
Proporcionar informacion sobre la matriculacién, oferta educativa...

Proporcionar informacidn sobre el IES: organizacion y funcionamiento, normas, optativas...
y responder a las dudas que tengan.

Favorecer la continuidad en las relaciones familia-centro en esta nueva Etapa.



ACTUACIONES A REALIZAR:

Presentamos las siguientes actuaciones a desarrollar con los centros participantes:

Presentar el Programa de Transicién EP-ESO en la CCP y al Claustro.

Incluir Programa de Transicion adaptado del centro en la PGA, como objetivo y el

programa concretado como anexo estableciendo participantes y lineas de trabajo. Para

ello, cada centro elaborard su propio programa.

% Los representantes de cada &mbito deberén asistir a las reuniones que se programen al
efecto.

4+ Se adoptaran las medidas oportunas para dar cumplimiento a los acuerdos establecidos
en cada grupo de trabajo.

4+ Incorporar Memoria Final de la actividad con los logros alcanzados, propuestas de
mejora y lineas de trabajo en préximos cursos.

=+

Dichas actuaciones se desarrollaran en las siguientes fases:

1. Primera fase: finalizada la evaluacion inicial, se realizardan reuniones entre el
orientador/orientadoras de los 3 Centros para llevar a cabo el andlisis de resultados de la
evaluacidn inicial de los alumnos de 12 de la ESO, previas indicaciones de los Departamentos
Didacticos de Lengua, Matematicas e inglés, con el objetivo de consensuar estandares
basicos de aprendizaje. Se revisara el programa y se consensuara el calendario de préximas
reuniones.

Si es necesario, para este curso, se desarrollardn reuniones entre jefes de estudios para
tratar el tema de la convivencia. (ya que se han venido consensuado otros cursos).

2. Segunda Fase: Adoptar acuerdos y consensuar posturas metodolégicas y de evaluacidn, asi
como establecer Informe de Fin de Etapa. Consensuar la prueba final de Etapa e inicial de
Secundaria.

3. Tercera Fase: reuniones con tutores de 62, especialistas de PT y AL de los 3 Centros, Jefatura
de estudios del IES y orientadoras a final del curso escolar. El objetivo es proporcionar
informacién de cada alumno/a sobre rendimiento académico, actitud y situacion familiar.
Visita al IES por parte de los alumnos, asi como visita de la orientadora a los CEIP, con el
objetivo de proporcionarles informacidn sobre la Etapa de Secundaria y contestar a sus
dudas.

Reunidn del director del IES con las familias de alumnos/as de 62 en el Centro de Ed. Infantil
y Primaria.

ACTIVIDADES Y CALENDARIO:

ACTIVIDAD TEMPORALIZACION IMPLICADOS

Reunién del Equipo Docente de los Septiembre Orientador
cursos de 12 de ESO con el Orientador y
Equipo Directivo para asesorar sobre
dificultades de alumnos/as y asesorar en
los agrupamientos.

Equipo Directivo.




Revision del Programa de Transito
Primaria-Secundaria. Revision del
Informe de Cambio de Etapa

Septiembre-octubre

Orientadoras de los
3 centros

Reunidn, tras la Ev. Inicial de los alumnos
de 12 de la ESO. Analisis de resultados,

s . Octubre Orientadoras de los
establecer criterios metodoldgicos, )
- . 3 centros, jefes de
basicos de aprendizaje...
departamento
Reunién para acordar calendario de
proximas reuniones, asi como revision .
Octubre Orientadoras

de las pruebas finales de 62 de primaria
y trabajo previo a la visita al IES.

Reunidn de los Equipos Directivos de los
3 Centros para programar Proyectos
comunes, metodologia y Convivencia.
(Surgirdan  nuevas  reuniones de
coordinacion).

Septiembre- octubre

Directores de los 3
Centros

Reunion de los coordinares del CEIP
Agustin Sanz y del IES Pefalba, para
programar actuaciones del Proyecto
Bilingle.

Octubre-mayo

Coordinadores PPBB

Reunién de cada Equipo Docente en
cada centro para adoptar acuerdos.

Enero

Tutores de 62y
orientadoras

Reunién de Intercambio de acuerdos y
adoptar consensos. Criterios comunes
para elaborar (revisar pruebas finales de
etapa, inicial de 12 de la ESO). Segun
nueva normativa.

Enero-Febrero

Tutores de 69, Jefes
de estudios, Jefes de
Departamentos de
Lengua,
Matematicas e Inglés
y Orientadoras.

Trabajo en los Centros sobre los
acuerdos adoptados y seguimiento de
acuerdos adoptados.

29 trimestre

Orientadores y
equipos docentes
implicados

Puesta en comun de los acuerdos

adoptados y del trabajo para la visita al Abril Orientadoras
IES.
Reunién Final: CEIPs e IES, informacion
sobre los grupos y alumnos ) o
individualmente. Intercambio  de Mayo-Junio Tutores de 6._' PT,
. ., , AL, Jefa Estudios del
informacidn sobre acneaes, metodologia .

. . . IES y Orientadoras.
de trabajo, materiales, recursos... (si la
situacién por la COVID-19 lo permite).
Visita al IES de los alumnos de 62 de Mayo-Junio IES, tutores de 62y
primaria. ... (si la situacion por la COVID- orientadoras
19 lo permite).
Visita- charla informativa a los alumnos
de 62 de primaria del orientador del IES:

Mayo-Junio Orientadoras

informacidn sobre el IESy la nueva Etapa
educativa.




Charla informativa a las familias de los
alumnos de 62 de Primaria sobre el IES,
matriculacién y la nueva Etapa, por parte
del Equipo Directivo del IES (se hara en
cada uno de los CEIPS).

Mayo-junio

Director- especialista
inglés y Orientadora
del IES

EVALUACION:

La evaluacidn del Programa de Transito ha de ser formativa y continua, esto nos va a permitir
retroalimentar el programa constantemente e introducir cambios, pero también hay que
evaluar todas las actividades-actuaciones que se vayan desarrollando, asi como todo el
programa una vez aplicado, a través de una evaluacién final.

ASPECTOS A EVALUAR:

ASPECTOS A EVALUAR

Grado de consecucién de los objetivos propuestos.

GRADO DE CONSECUCION

1

2

3

4 5

Grado de cumplimiento de la temporalizacion.

Nivel de satisfaccién del funcionamiento del programa.

Adecuacidn de los materiales utilizados.

Participacion de los docentes y destinatarios.

Participacidon de las familias.




ANEXO: Plan Digital del Centro:

InformePlanDigital 26 10 2023 13 28 10.pdf (castillalamancha.es)




ANEXO:
PLAN DE LECTURA DE CENTRO (PLC)

1. JUSTIFICACION.

Tal y como dicta la Orden

169/2022, de 1 de septiembre, por la El que lee mucho

. y anda mucho,
que se regula la elaboracién vy

ve mucho y sabe mucho

ejecucion de los planes de lectura de
los centros docentes de Castilla-La

Mancha, en nuestro centro somos
conscientes de la gran importancia que tiene la lectura como condicion basica
transversal a todo conocimiento, una competencia alfabetizadora multiple que combina
diferentes lenguas, textos y formatos, y un derecho humano con impacto directo en el
desarrollo integral de los individuos, en el bienestar individual y colectivo, en el
desarrollo econémico, en el ambito social, en la calidad de nuestra democracia, en
beneficio de la inclusion y de la ciudadania en su conjunto. Por lo tanto, nos vemos en
la necesidad de fomentar el habito lector.

La importancia de un plan de fomento de la lectura radica en que parte de las
necesidades precisan del alumnado para insertar en la actividad educativa diaria una
serie de actividades que estimulen su interés por la lectura y se convierta en un habito
placentero. Para ello es fundamental que todos los agentes educativos asuman que la
lectura no es algo esporadico en las actividades escolares o en la vida del alumnado, sino
un instrumento fundamental para el aprendizaje en todas las areas curriculares.

Este plan pretende mejorar una realidad que, dia a dia, vemos en las: las deficiencias
que el alumnado presenta a nivel lector, no sélo en cuanto a la fluidez y la entonacién,
sino en la comprension.

2. ANALISIS DE NECESIDADES.

Las dificultades con las que frecuentemente se enfrenta el alumno/a son:

El insuficiente dominio mecdnico de la lectura y la escritura.

La deficiente expresion oral y escrita del alumnado.

La falta de vocabulario apropiada a su edad.

La mala calidad de comprensién lectora.

La falta de motivacion hacia la lectura de los alumnos/as y de sus familias.

La competencia de la lectura contra los medios audiovisuales e informatizados.

FEEEEEE

La dificultad a la hora de realizar trabajos de investigacion.



4+ Problemas en la seleccién de libros para leer, por falta de recursos y de espiritu

critico y de analisis.

3. OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Los objetivos que proponemos en este plan de lectura deben lograrse desde el

conjunto de las areas curriculares, ya que la lectura es una habilidad del alumnado para

usar la informacién escrita en situaciones que se encuentra en la vida, es decir, en

distintos tipos de textos y en diversas situaciones de lectura.

Asi, los objetivos que pretendemos logar con este plan son:

O

o O 0O O 0O 0 O ©°O

o O O O O

Constituir la Comisién del PLC, cuya persona coordinadora serd también la
persona responsable del funcionamiento de la biblioteca del centro.

Basarnos, en la medida que se pueda, en el Disefio Universal de Aprendizaje.
Tener presentes los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Agenda 2030)
(Educacion de calidad, Igualdad de género, paz, solidaridad...).

Enlazar y coordinar nuestro PLC con nuestro Plan de Igualdad y Convivencia,
nuestro Plan Digital y nuestro Plan de Mejora.

Crear un ambiente adecuado y motivador que favorezca el gusto por la lectura.
Conocer, respetar y valorar la biblioteca de aula y de centro.

Desarrollar una actitud positiva hacia la utilizacién de las bibliotecas (aula y
centro) y hacia la lectura.

Mejorar la fluidez y la entonacidn en la lectura.

Aumentar la comprensién lectora.

Aprender a interpretar y organizar la informacidon que nos proporciona un texto.
Transmitir de manera oral o por escrito la informacién de un texto.

Descubrir la lectura como un elemento de disfrute personal.

Usar las TICs como un elemento motivador y un instrumento mas de aprendizaje.
Incluir en el PEC, en las PPDD y en la PGA la idea de la necesidad de la lectura.
Implicar a todo el claustro de profesores del centro para que realicen el plan de
lectura y lo pongan en practica con sus alumnos/as.

Erradicar en la medida de lo posible las dificultades lectoras expuestas
anteriormente, las cuales alejan a los nifios/as de la lectura.

Fomentar el uso de la biblioteca como instrumento de ocio y recurso de
aprendizaje.

Incorporar la lectura en las aulas con el fin de formar lectores competentes.
Llevar a cabo actividades de comprensidn lectora y desarrollo del habito lector.
Informar a las familias de la necesidad de la lectura e implicarlas en el PLC.
Realizar el mantenimiento de los recursos de biblioteca.

Despertar el interés por los libros.



o Incentivar la capacidad de expresarse por escrito como consecuencia del
desarrollo de la habilidad de leer en forma rapida y comprensiva.
Estimular el entusiasmo por el saber y el conocer.
Incrementar la capacidad de investigar y aprender con autonomia.

4. LINEAS DE ACTUACION.

Es importante que el fomento de la lectura se trabaje desde etapas muy tempranas.
La animacidn a la lectura en nuestro centro se realiza de un modo diario y global,
mediante actividades diversas.

El cuento ocupa un lugar importante en la formacidn literaria de nuestros
alumnos/as. Por su contenido, su estructura y su vocabulario, es un instrumento
fundamental para el desarrollo de las habilidades linglisticas. En el tercer ciclo de Ed.
Primaria también se utilizardn otras posibilidades de la narrativa, asi como la lirica y el
teatro.

Se siguen diferentes criterios para la seleccidn de libros:

+ Grado de maduracién del proceso lector.

+ Eleccidn de temas atractivos e interesantes para el alumno/a.
+ Aumento de la dificultad de los textos a lo largo del curso.

4 Textos del tipo de letra adecuada a los distintos niveles.

+ llustraciones atractivas y motivadoras.

Asi, las actuaciones propuestas a llevar a cabo para alcanzar nuestros objetivos son:






22 CICLO DE EDUCACION INFANTIL. 12 CURSO O NIVEL (3 ANOS):

- OBJETIVOS ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION RESPONSABLES

RECURSOS INDICADORES

APRENDERACEER IS Sl diiler 1| Cuentacuentos Quincenalmente. Tutoray Cuentos Identifica el
titulo de una familiar. familias. aportados por tituloen la
portada de un Actividades las familias del portada del

cuento. posteriores alumnado. cuento
Escuchar de  relacionadas con el trabajado.
manera activa cuento: Muestra interés
con gusto e conversacion, y escucha con
interés los expresion plastica atencion los
cuentos (dibujo, cuentos
trabajados. marcapaginas, narrados.
marionetas...), Participan
canciones, etc. activamente
diferentes

miembros de la

familia.
e Interpretar Adivina la frase. Semanalmente. Tutora. Tarjetas de Reconoce e
frases con pictogramas y interioriza el
pictogramas. palabras. significado de

los pictogramas.



e Usarlos
nombres de
los alumnos y
alumnas para
reconocer
letras en
mayusculas.

LEER PARA e Usar las letras
APRENDER para crear
palabras.

e Iniciarse en la
lectura de

Juego de los
nombres y sus
iniciales (letras

especiales).

Juegos de
construccion de
palabras.

Colocacién de
carteles en el aula

Diariamente.

Todo el curso.

Primer trimestre.

Tutora. Carteles de los
nombres de
cada uno de los
alumnosy
alumnas
escritos en
mayusculas y
con lainicial
destacada en
rojo.
Panel de letras
mayusculas para
construir

Tutora.

palabras, letras
de iman con
pizarra...
Tutora. Carteles con el
nombre de
objetos y

Lee e interpreta
frases sencillas
con ayuda de
pictogramas.

Reconoce su
nombre y el de
sus
companieros/as.
Identifica
algunas de las
letras que
componen los
nombres.

Se iniciaen la
construccion de
palabras
sencillas de
manera correcta
y progresiva.

Identifica
algunas
palabras de



palabras
significativas.

Celebrar el Dia
del Libro.

EL PLACER DE LEER 3

e Fomentarla
lectura en
familia.

e \Visitarla
biblioteca.

y otros espacios
del centro.

Dia del Libro.

Maleta viajera.

La horadela
biblioteca.

23 abril

Octubre —junio.

Semanal — todo el
curso.

Claustro,
alumnado y
AMPA.

Tutorasy
familias.

Tutora.

espacios de uso
habitual.

Bibliotecas.

Maletiny
cuentos.

Cuentos.

manera global
con el nombre
de objetos y
espacios
significativos del
entorno mas
inmediato.
Participacién en
la actividad.

Grado de
satisfaccion de
las familias con

la actividad.

Interés e

implicacion
mostrado por el
alumnado y las
familias.

Muestra interés
por visitar este
espacio.



e Formaruna
biblioteca de
aula.

e Progresarenla
educacion en
igualdad y
otros valores y
emociones.

EL ALUMNADO °
COMO AUTOR

Elaborar en
gran grupo un
libro de aula
con tematica
comun.

e Elaborar

murales y
carteles que

ayuden a

Creacion y puesta
en marcha del
rincon de la
biblioteca de aula.

Analisis y reflexion
sobre el cuento a
trabajar.

El libro viajero:
cancionero infantil.

Murales de las
iniciales (letras
especiales de cada
uno/a).

Septiembre
(creacion) y todo el
curso (usoy
ampliacién).

Todo el curso.

Octubre-junio.

Todo el curso.

Cuentos y
materiales

Tutora.

variados: letras,
pizarra iman,
carteles,
puzles...
Tutora. Cuento “Los
colores” y otros
cuentos en los
que se trabajan
valores.
Tutoray Libro de gran
familias. tamafio en
blanco.
Materiales
utilizados por
las familias para
su elaboracion.

Cartulinas,
folios,

Tutora.

rotuladores...

Visita con
frecuencia el
rincon y hace
uso adecuado

de los
materiales.

Progresa en la
toma de
conciencia de
los valores y
emociones
trabajadas.
Grado de
participacion de
las familias en la
elaboracién del
libro viajero.

Participa de
manera activa
enla
elaboracién de



discriminar
visual y
auditivamente
algunas letras
en
mayusculas.

Juegos de
e Dramatizary  representacion de
representar cuentos o escenas
cuentosy de la vida
otras cotidiana.
situaciones
con
marionetas.
EL LENGUAIJE e Explicar deuna Asamblea de inicio
ORAL manera y fin de jornada.
adecuada a su
edad
vivencias,

sentimientos y
emociones
personales.

Todo el curso.

Todo el curso.

los carteles y
murales.
Discrimina
visual y
auditivamente
las letras
trabajadas.
Tutora. Marionetas. Disfruta con la
dramatizacién
de diferentes
escenas de
cuentos y otras
situaciones.
Tutora. Alfombra del Expresar hechos
aula. reales o
fantasticos,
sentimientos y
emociones a
través del
lenguaje oral
con la suficiente
fluidez verbal.



Estimular el
lenguaje oral
mediante
recursos
digitales.

Explicar un
cuento
conocido.

Memorizar y
recitar
adivinanzas y
poemas
sencillos.

Visionado y lectura
de cuentos
digitales.

Cuento de Dofa
Semana.

Recitar poemas
cortosy
adivinanzas
relacionados con
cada tematica que
se trabaje en ese
momento,

Todo el curso.

Todo el curso.

Todo el curso.

PDI, ordenador,
proyector, CD
de cuentos
digitales,
YouTubey
Genially.

Tutora.

Alfombra del
aula, material

Tutora.

manipulativo
del cuento,
carteles de los
dias de la
semana.

Carteles de
adivinanzas y
poemas
ubicados en la
asamblea en un

Tutora.

lugar visible.

Es capaz de
relatary
dramatizar los
cuentos
trabajados
digitalmente.

Comprende el
argumento del
cuentoy es
capaz de
contarlo con
ayuda del
material.

Recita con
progresiva
autonomiay
fluidez las
adivinanzas y
poemas
trabajados.



22 CICLO DE EDUCACION INFANTIL. 22 CURSO O NIVEL (4 ANOS):

APRENDER A LEER e |dentificar el
titulo en una
portada de un
cuento.
Escuchar de
manera activa,
con gusto e
interés los
cuentos
trabajados.

e |[nterpretar
libros de
imagenes.

ACTIVIDADES

Cuentacuentos
familiar.
Actividades
posteriores
relacionadas con el
cuento:
conversacion,
expresion plastica
(dibujo,
marcapaginas,
marionetas...),
canciones, etc.

Adivina la frase. Semanalmente.

TEMPORALIZACION RESPONSABLES

Quincenalmente.

RECURSOS

Tutoray Cuentos

familias. aportados por
las familias del

alumnado.

Cuentos de aula.

Tutora. Tarjetas de
pictogramas y

palabras.

INDICADORES

Identifica el
tituloen la
portada del
cuento
trabajado.
Muestra interés
y escucha con
atencion los
cuentos
narrados.
Participan
activamente
diferentes
miembros de la
familia.

Lee e interpreta

frases sencillas

con la ayuda de
pictogramas.



e Usarlos
nombres de
los alumnos y
alumnas para
reconocer
letras en
mayuscula.

LEER PARA e Usar las letras
APRENDER para crear
palabras.

e Lecturade
palabras
sencillas.

Juego de los Diariamente.

nombres.

Juegos de formar
palabras.

Lectura de carteles
en el aulay otros
espacios del
centro.
Lectura de vocales.

Todo el curso.

Todo el curso.

Tutora. Carteles de los
nombres de
cada uno de los
alumnosy
alumnas
escritos en
mayuscula.

Tutora. Letras de lija,
libro de letras
moviles.
Panel de letras
mayusculas para
construir
palabras, letras
de iman con
pizarra, etc.
Tutora. Carteles con el
nombre de
objetos y
espacios de uso
habitual.
Cartillas y

Reconoce su
nombre y el de
sus compaferos
y compaiieras.
Separa en
silabas su
nombre.

Formar palabras
de manera
correcta.

Identifica
algunas
palabras de
manera global
con el nombre
de objetos y



Shbnesinla fa2:0 e Celebrarel Dia
del Libro

e Fomentarla
lectura en
familia.

e \Visitarla
biblioteca.

Dia del Libro.

Maleta viajera.

La hora de la
biblioteca.

23 abril. Claustro,
alumnado y
AMPA.
Octubre-junio. Tutoras y
familias.
Semanal durante Tutora.

todo el curso.

cuadernos de espacios

trabajo del significativos del
alumnado. entorno mas
inmediato.
Lee las vocales
trabajadas (auo,
aai...).
Biblioteca de Participacién en
aula, centro y/o la actividad.
localidad.
Maletin y Grado de
cuentos. satisfaccion de
las familias con
la actividad.
Interés e
implicacion
mostrado por el
alumnado y las
familias.
Cuentos. Muestra interés

por visitar este
espacio.



e |lectura

Rincén de la
biblioteca.

educacion en
Igualdad y
otros valores.

EL ALUMNADO e Elaboraren
COMO AUTOR gran grupo un
libro viajero:

“El libro del

individual en el

e Progresarenla Analisisy reflexion

protagonista”.

Rincén de la
biblioteca de aula.

Marzo.
sobre el cuento
“Los colores” de
Nunila Lépez y
Miriam Cameros.

El libro viajero: “El
libro del
protagonista”.

Todo el curso.

Octubre-junio.

Tutora.

Tutora.

Tutoray
familias.

Cuentos, bore
de letras, letras
de lija, ruleta de

letras.

Cuento fisicoy
digital, PDI,
proyectory
ordenador.

Tijeras,
rotuladores,
ceras,
fotocopias de
dibujos de
juguetes...
Libro de gran
tamafio en
blanco.
Materiales
utilizados por
las familias para
su elaboracién.

Visita el rincén y
hace uso
adecuado de los
materiales.

Progresa en la
idea de que no
hay
estereotipos de
colores ni
juguetes.

Grado de
participacion de
las familias en la
elaboracién del

libro viajero.



e Elaborar
murales y
carteles que
ayuden a
discriminar
visual y
auditivamente
algunas letras
en
mayusculas.

e Dramatizary
representar
cuentosy
otras
situaciones
con
marionetas.
EL LENGUAIJE e Explicar de una
(0]77:18 manera
adecuada a su
edad
vivencias,

sentimientos y

Murales de las
iniciales (letras
especiales de cada
uno/a).

Juegos de
representacion de
cuentos o escenas

de lavida

cotidiana.

Asamblea de inicio
y fin de jornada.

Todo el curso.

Todo el curso.

Todo el curso.

Tutora. Cartulinas,
folios,
rotuladores...
Tutora. Marionetas.
Tutora. Alfombra del
aula.

Participa de
manera activa
enla
elaboracién de
los carteles y
murales.
Discrimina
visual y
auditivamente
las letras
trabajadas.

Disfruta con la
dramatizacién
de diferentes
escenas de
cuentos y otras
situaciones.

Expresa hechos
reales o
fantasticos,
sentimientos y
emociones a
través del



emociones
personales.

Estimular el
lenguaje oral
mediante
recursos
digitales.

Explicar un
cuento
conocido.

Memorizary
recitar
adivinanzas y
poemas
sencillos.

Visionado y lectura
de cuentos
digitales.

Cuento de Dofa
Semana.

Recitar poemas
cortosy
adivinanzas
relacionados con
cada tematica que

Todo el curso.

Todo el curso.

Todo el curso.

Tutora. Pizarra digital,
ordenador,
proyector, CD
de cuentos
digitales,
YouTubey

Genially.

Alfombra del
aula, material

Tutora.

manipulativo
del cuento,
carteles de los
dias de la
semana.
Tutora. Carteles de
adivinanzas y
poemas
ubicados en la

lenguaje oral

con la suficiente

fluidez verbal.

Es capaz de
relatary
dramatizar los
cuentos
trabajados
digitalmente.

Comprende el
argumento del
cuentoy es
capaz de
contarlo con
ayuda del
material.

Recita con
progresiva
autonomiay
fluidez las
adivinanzas y



se trabaje en ese asamblea en un poemas
momento. lugar visible. trabajados.

22 CICLO DE EDUCACION INFANTIL. 32 CURSO O NIVEL (5 ANOS):

OBIJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACION RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES

APRENDERVASEEER S I VYT d1d0] 1Yo [:] Cuentacuentos Quincenalmente. Tutoray Cuentos Lee el titulo en
cuentos. familiar. familias. aportados por la portada del
Escuchar de Actividades las familias del cuento
manera activa, posteriores alumnado, trabajado.
congustoe  relacionadas con el cuentos de la Muestra interés
interés los cuento: biblioteca de y escucha con
cuentos conversacion, aula y centro. atencion los
trabajados. expresion plastica cuentos
(dibujo, narrados.
marcapaginas, Participan
marionetas...), activamente
canciones, etc. diferentes

miembros de la
familia.



e Leer frases con
pictogramas y
palabras.

e Usar los
nombres de
los alumnos

para
reconocer
letras y silabas
en minuscula.

LEER PARA e Usar las letras
APRENDER para crear

palabras.

Adivina la frase.

Juego de los Diariamente.
nombres.
Juegos de Todo el curso.
construccion de
palabras.

Semanalmente.

Tutora. Tarjetas de
pictogramas y

palabras.

Tutora. Carteles de los
nombres de
cada uno de los
alumnos
escritos en
minuscula y con
la inicial
destacada en
rojo.

Tutora. Panel de letras
minusculas para

construir

Lee e interpreta
frases sencillas
con la ayuda de
pictogramas.
Lee e interpreta
frases con
pictogramas y
palabras.

Reconoce su
nombre y el de
sus
companferos.

Identifica las
letras que
componen los
nombres.
Separa en
silabas su
nombre.
Forma palabras
y frases de
forma sencilla.



EL PLACER DE LEER

Leer palabras
sencillas.

Celebrar el Dia
del Libro

Lecturas de las
letras.

Dia del Libro.

Todo el curso.

23 abril.

palabras, letras
de iman con
pizarra,
puzle de
palabras,
abecedarios,
plastilina, etc.
Tutora. Carteles con el
nombre de
objetos y
espacios de uso
habitual.
Cartillas de
lecturas.
Cuaderno de
trabajo del
alumno.

Biblioteca de
aula, centro y/o

Claustro,
alumnado y

AMPA. localidad.

Identifica
algunas
palabras de
manera global
con el nombre
de objetos y
espacios
significativos del
entorno mas
inmediato.
Lee palabrasy
frases sencillas
con las letras
trabajadas.
Participacién en
la actividad.



e Fomentarla

lectura en
familia.
e Visitarla
biblioteca.
e |lectura

individual en el
Rincon de la
biblioteca.

Maleta viajera.

La hora de la
biblioteca.

Rincon de la

biblioteca de aula.

Octubre-junio.

Semanal durante
todo el curso.

Todo el curso.

Tutorasy
familias.

Tutora.

Tutora.

Maletin y
cuentos.

Cuentos.

Cuentos y
materiales
variados: letras,
pizarras iman,
carteles, puzles,
ruletas de
letras, etc.

Grado de
satisfaccion de
las familias con

la actividad.

Interés e

implicacion
mostrado por el
alumnado y las
familias.

Muestra interés
por visitar este
espacio.

Visita el rincén y
hace uso
adecuado de los
materiales.



e Progresarenla
educacion en
Igualdad y
otros valores.

EL ALUMNADO e Elaborar en
COMO AUTOR gran grupo un
libro de aula

con tematica
comun.

e Elaborar
murales y
carteles que
ayuden a
discriminar
visual y
auditivamente
vocales y
consonantes
en minusculas.

Analisis y reflexion Marzo.
sobre el cuento
“Los colores” de

Nunila Lépez y

Miriam Cameros.

El libro viajero: las

emociones.

Murales de las
vocales y
consonantes.

Octubre-junio.

Todo el curso.

Tutora. Cuento “Los

colores”.

Tutoray Libro de gran

familias. tamafio en
blanco.
Materiales
utilizados por
las familias para
su elaboracién.
Tutora. Cartulinas,
folios,

rotuladores...

Identifica que

los colores no

son ni de nifos
ni de nifas.

Grado de
participacion de
las familias en la
elaboracién del

libro viajero.

Participa de
manera activa
enla
elaboracién de
los carteles y
murales.
Discrimina
visual y
auditivamente
las letras
trabajadas.



e Dramatizary
representar
cuentosy
otras
situaciones
con
marionetas y
Su propio
cuerpo.

e Crear un final
diferente de
un cuento
conocido.

EL LENGUAIJE e Explicar de una
(0]27:\1 manera
adecuada a su
edad
vivencias,
sentimientos y
emociones
personales.

Juegos de
representacion de
cuentos o escenas

de lavida

cotidiana.

Inventar o
continuar el final
de un cuento
conocido.

Asamblea de inicio
y fin de jornada.

Todo el curso.

Todo el curso.

Todo el curso.

Tutora.

Tutora.

Tutora.

Marionetas.

Cuentos
tradicionales

Alfombra del
aula.

Disfruta con la
dramatizacion
de diferentes
escenas de
cuentos y otras
situaciones.

Inventa otros
finales para un
cuento
conocido.

Expresa hechos
reales o
fantasticos,
sentimientos y
emociones a
través del
lenguaje oral
con la suficiente
fluidez verbal.



e Estimular el

lenguaje oral

mediante
recursos
digitales.

e Explicaro

contar un
cuento

conocido.

e Memorizary

recitar

adivinanzas y

poemas
sencillos.

Visionado y lectura
de cuentos
digitales.

Cuento de Dofia
Semana, cuento
preferido.

Recitar poemas
cortosy
adivinanzas
relacionados con
cada tematica que

Todo el curso.

Todo el curso.

Todo el curso.

Pizarra Digital,
ordenador,

Tutora.

proyector, cd de
cuentos
digitales,
YouTubey
Genially.

Alfombra del
aula, material

Tutora.

manipulativo
del cuento,
carteles de los
dias de la
semana.
Cuentos de
casa.

Carteles de
adivinanzas y
poemas
ubicados en la
asamblea en un

Tutora.

lugar visible.

Es capaz de
relatary
dramatizar los
cuentos
trabajados
digitalmente.

Comprende el
argumento del
cuentoy es
capaz de
contarlo con
ayuda del
material.

Recita con
progresiva
autonomiay
fluidez las
adivinanzas y



se trabaje en ese poemas
momento. trabajados.

12 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. 12 CURSO O NIVEL:

- OBIJETIVOS ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION RESPONSABLES

RECURSOS INDICADORES

APRENDER A LEER e Trabajarla El baile de las Todo el curso Profesorado. Tarjetas con las  Reconocimiento
conciencia sillas: Pegar letras letras del visual y auditivo
fonémica. en sillas, cada abecedario. del fonema.

alumno se sienta
en una sillay decir
palabras que
empiecen con esas

letras.
e Reconocerlas Veo veo de letras: Todo el curso. Profesorado. Tarjetas con las Velocidad en
letras. decir una letra del letras del completar el
abecedario y abecedario. bingoy
buscar dentro de Tarjetas de correccién de la
la clase objetos bingo. categoria

cuyo nombre gramatical.



e Lleerenvoz
alta.

LEER PARA °
APRENDER

Afianzar los
fonemas
trabajados
para mejorar
la lectura
mecanica.

e Comprension
de textos.

empiece por esa
letra.
Bingo de letras /
palabras.

Leer en voz alta
cuentos de la
biblioteca de aula.

Inventar rimas con
nombres de
familiares y

amigos.

Asociar imagenes
con palabras.

Todo el curso.

Primer trimestre.

Todo el curso.

Profesorado. Cuentos de la
biblioteca del
aula.
Profesorado. Nombres.
Profesorado. Tarjetas con

palabrasy con
imagenes.
Imagenes en la
pizarra digital.
Libros.

Comprension.
Fluidez, ritmo,
entonacion
lectora...

Capacidad de
invencién y
comprensién
del concepto de
la rima.

Comprensién
lectoray
asociacion
visual.



EL PLACER DE LEER @O
del Libro.

e Utilizar las
NNTT para

leer.

e Visitarla

biblioteca de
la localidad.
EL ALUMNADO e Elaborar un
COMO AUTOR cuento.

Celebrar el Dia

Dia del Libro.

Leer a través de la
plataforma de
aprendizaje
LEEMOS CLM un
cuento que trate el
temade la
igualdad de
género.

Hacer una salida
andando para
visitar la biblioteca
de lalocalidad y
leer cada alumnoy
alumna un cuento
de su interés.
Escribir un cuento
en grupo sobre la
conciencia
ambiental.

23 abril

Tercer trimestre.

Abril

Mayo- junio.

Claustro,
alumnado y
AMPA.

Profesorado.

Profesorado.

Profesorado.

Bibliotecas.

Ordenadory

pizarra digital.

Cuentos.

Tarjetas con las
estructuras para
elaborar un
cuento,

Participacién en
la actividad.

Utilizacion de
las NNTT y
fomento de
actitudes
positivas hacia
todos los
géneros.

Participar y
mostrar interés
en la actividad.

Capacidad para
estructurar las
partes de un
cuento.



EL LENGUAIJE e Leerenvoz
(0]:7.\1 alta y después
comentar un
cuento para
reflexionar.

APRENDER A LEER e Trabajarla

conciencia

fonémica y
silabica.

Leer en voz alta un
cuento sobre la
igualdad de género
y después hacer
comentarios sobre
el mismo y un
dibujo relacionado
con el cuento.

Abril — mayo —
junio.

Profesorado. Cuento sobre la
igualdad de
género
adaptado al
nivel de los
alumnos y
alumnas.

12 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. 22 CURSO O NIVEL:

ACTIVIDADES

El baile de las
sillas: pegar silabas
en sillas, cada
alumno y alumna
se sienta en una
silla cuando oigan
palabras que
contenga esa
silaba. Con

TEMPORALIZACION RESPONSABLES

Todo el curso.

RECURSOS

Profesorado. Tarjetas.

Ritmo, fluidez,
velocidad
lectora...
Comprensién
lectora.
Desarrollo de
actitudes
positivas.

INDICADORES

Reconocimiento
visual y auditivo
de la silaba.



e Reconocer las
letras, ampliar
vocabulario,
agilizar la
memoria...

e |leerenvoz

alta.
LEER PARA e Afianzar los
APRENDER fonemas
trabajados

para mejorar

palmadas, dividir
palabras y decir
cuantas silabas
tieney como es la
palabra: mono-, bi-
, tri- o polisilaba.

Bingo de letras /
palabras.

Leer en voz alta
cuentos de la
biblioteca de aula.
Lectura mecanica.

Inventar rimas con
nombre de
familiares y

amigos.

Todo el curso.

Todo el curso.

Primer trimestre.

Profesorado.

Profesorado.

Profesorado.

Tarjetas de
bingo.

Cuentos de la
biblioteca de
aula.

Nombres.

Velocidad en
comprender el
bingoy
correccién de la
categoria
gramatical.

Comprension,
fluidez, ritmo,
entonacion...

Capacidad de
invencién y
comprension
del concepto de
la rima.



la lectura
mecanica.

e Comprender
textos.

ShdiaesinE 1520 e Celebrar el Dia
del Libro.

e Utilizar las
NNTT para
leer.

e Visitarla
biblioteca de
la localidad.

Afianzar la
comprensién de
textos cada vez

mas largos.

Dia del Libro.

Leer a través de la
plataforma de
aprendizaje
LEEMOS CLM un
cuento que trate el
temadela
igualdad de
género.

Hacer una salida
andando para
visitar la biblioteca
de lalocalidad y
leer cada alumno y

Todo el curso.

23 abril

Tercer trimestre.

Abril

Profesorado.

Claustro,
alumnado y
AMPA.

Profesorado.

Profesorado.

Libros.

Bibliotecas.

Ordenadory

pizarra digital.

Cuentos.

Comprensién y
asociacion
visual.

Participacién en
la actividad.

Utilizacion de
las NNTT y
fomento de
actitudes
positivas hacia
todos los
géneros.

Participar y
mostrar interés
en la actividad.



EL ALUMNADO °
COMO AUTOR

EL LENGUAIJE .
ORAL

Leer como

APRENDER A LEER .

altay después
comentar un
cuento para
reflexionar.

alumna un cuento
de su interés.

Elaborar un Escribir un cuento
cuento. en grupo sobre la
conciencia
ambiental.
Leer en voz Leer en voz alta un

cuento sobre la
igualdad de género
y después hacer
comentarios sobre
el mismo y un
dibujo relacionado
con el cuento.

Mayo- junio.

Abril — mayo —
junio.

Profesorado. Tarjetas con las
estructuras para
elaborar un
cuento,
Profesorado. Cuento sobre la
igualdad de
género
adaptado al
nivel de los
alumnos y

alumnas.

22 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. 32 CURSO O NIVEL:

ACTIVIDADES

Club de lectura.
rutina.

TEMPORALIZACION RESPONSABLES

Todo el curso.

RECURSOS

Tutor. Coleccion libros

biblioteca centro.

Capacidad para
estructurar las
partes de un
cuento.
Ritmo, fluidez,
velocidad
lectora...
Comprensién
lectora.
Desarrollo de
actitudes
positivas.

INDICADORES

Conversacion en

clase para

observar el nivel



e Mejorar la
comprensién

lectora.
LEER PARA e Ampliar
APRENDER vocabulario.

Celebrar el Dia
del Libro.

EL PLACER DE .
LEER

e Utilizar la
biblioteca de
aulay visitar la
del centroy
localidad.
Convertir la
lectura en una
actividad
cotidiana.
Elegir lecturas

Usar el
diccionario.

Dia del libro.

“Yo recomiendo

”

22y 39 trimestres.

23 abril.

Todo el curso.

Tutor.

Claustro,
alumnos/asy
AMPA.

Tutory
alumnos/as.

Diccionario de la
lengua espafiola.
Ordenador de
aula y tablets.

Biblioteca aula,
centro y/o
localidad.

Mural dénde
colgar las

recomendaciones.

Plantilla para
recomendar.

de
comprension.
Lectura
mecanica en la
lectura
colectiva.
Consulta el
diccionario ante
palabras que
desconoce su
significado.
Participacién en
actividades.

Reaccion de los
companeros al
leer la
recomendacion.
A través de la
ficha.



propias.
Ayudar al
resto del
grupo a
seleccionar
préximas
lecturas.

EL ALUMNADO °
COMO AUTOR

llustrar
cuentos,
historias,
comics...

EL LENGUAIJE .
ORAL

Disfrutar de la
lectura oral.
Compartir un
rato especial
con todo el
grupo.

llustracion de un
cuento como
trabajo
colaborativo.

“Cuéntame un
cuento”.

Primer trimestre.

Todo el curso (una
vez al mes).

Tutor. Ladminas con las El dibujo refleja
partes del cuento lo expresado en
ailustrar. el texto.
Material de
dibujo (lapices,
colores...).
Tutor, Cuentos clasicos Atrae al grupo

alumnos/asy ilustrados. con la narrativa.

familias. Hace uso de los
distintos
recursos de la
retéricaen la

exposicion oral.



22 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. 42 CURSO O NIVEL:

ACTIVIDADES

TEMPORALIZACION RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES

APRENDER A LEER e Leer como Club de lectura.
rutina.
Mejorar la
comprensién
lectora.
LEER PARA e Ampliar Usar el
APRENDER vocabulario. diccionario.
EL PLACER DE e Celebrar el Dia Dia del libro.

LEER del Libro.

Todo el curso. Tutor.
22y 39 trimestres. Tutor.
23 abril. Claustro,

alumnos/asy
AMPA.

Coleccion libros

biblioteca centro.

Diccionario de la
lengua espaiiola.
Ordenador de
aula y tablets.

Biblioteca aula,
centro y/o
localidad.

Conversacion en
clase para
observar el nivel
de
comprension.
Lectura
mecanica en la
lectura
colectiva.
Consulta el
diccionario ante
palabras que
desconoce su
significado.
Participacién en
actividades.

Reaccidn de los
companeros al



e Utilizar la
biblioteca de
aula y visitar la
del centroy
localidad.
Convertir la
lectura en una
actividad
cotidiana.
Elegir lecturas
propias.
Ayudar al
resto del
grupo a
seleccionar
proximas
lecturas.

EL ALUMNADO °
COMO AUTOR

Fomentar el
lenguaje
escrito
mediante
cuentos,
comics,

poesia...

“Yo recomiendo”

Creacion de
Ediciones
Clemente.

Todo el curso.

Primer trimestre.

Tutory Mural dénde
alumnos/as. colgar las
recomendaciones.
Plantilla para
recomendar.
Alumnado y Material de
tutor. papeleria.

leer la
recomendacion.
A través de la
ficha.

Numero de
libros creados,
numero de
libros
préstamos
(dentro y fuera
del aula).



EL LENGUAIJE e Disfrutardela “Cuéntame un Todo el curso (una Tutor, Cuentos cldsicos Atrae al grupo
ORAL lectura oral. cuento”. vez al mes). alumnos/asy ilustrados. con la narrativa.
Compartir un rato familias. Hace uso de los
especial con todo distintos
el grupo. recursos de la
retdrica en la
exposicion oral.

32 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. 52 CURSO O NIVEL:

- OBJETIVOS ACTIVIDADES  TEMPORALIZACION RESPONSABLES

RECURSOS INDICADORES

SlddEy s nisait e Leer de forma Leer en voz alta Al menos, una vez o Tutora. Actividades de Mejora en
correcta: textos diferentes.  dos por trimestre. textos de la fluidez y
entonacion, editorial. entonacion.

ritmo, fluidez...

e Escuchar Actividades de Al menos una vez o Tutora. Actividades de Aumenta el
activamente. textos leidos. dos por trimestre. editorial y vocabulario.
maestra.



LEER PARA °
APRENDER

Mejorar la
ortografia.

e Aprender
distintos tipos

de textos.
Comprension

de textos
adecuados a su
edad.
EL PLACER DE e Apreciarel
LEER valor de los

textos y utilizar
la lectura como
fuente de
disfrute,
informaciéon y
riqueza
personal.

e Descubrir la
imaginacion, la
sorpresa, la
habilidad de
expresion, la

Dictados
semanales.

Actividades
comprension
lectora.

Dia del Libro.

Realizar lecturas
de préstamo de la
biblioteca de
centro.

Uno por unidad
didactica en las
diferentes areas.

Uno por unidad

didactica en las
diferentes areas.

23 abril

Disponible dos dias

por semana.

Tutora y otros
maestros/as.

Profesores y
AMPA

Responsable
biblioteca.

Diferentes
textos.

Fichas de

comprension.

Bibliotecas.

Libros de
biblioteca.

Mejora los
resultados en
ortografia.

Mejora
comprensién
lectora.

Participacién en
actividades.

Cumplir el
horario de
lectura en clase.



a través de los
libros.

e Tener iniciativa
de leer por ocio
y no por
obligacidn.

EL ALUMNADO °
COMO AUTOR

Realizar textos
a través de las
TICs.

e Esquemasy
resimenes.

EL LENGUAIJE e Mejorarla
ORAL expresion oral.

incertidumbre...

Club de lectores /

recreo.

Elaboracion de

textos en
diferentes
aplicaciones.

Elaboracion
esquemasy
resumenes

identificando ideas

principales.

Expresa o cuenta a

sus iguales el

Todo el curso (libre
acceso). Martes y

jueves recreo.

Al menos uno al

curso.

Al menos uno por

unidad.

Todo el curso.

Coordinador
PLC.

Equipo docente.

Maestros/as de
cada area.

Tutora.

Carnés club,
libros centro.

Aplicaciones,
Internet...

Libros de texto.

Préstamos de
biblioteca.

Numero de

préstamos

realizados,
satisfacciony
participacién
del alumnado.

Aumenta su
manejo de las
TICs.

Identifica ideas
principales y
elabora
esquemasy
resimenes con
ellas.

Se expresa de
forma fluida al



Leer de forma

APRENDER A °
LEER

Exposiciones.

auténoma con
asiduidad.

argumento de un
libro.

Realiza
exposiciones
orales.

ACTIVIDADES

Leer en clase, en
biblioteca de aula
/ centro y en casa.

Una al trimestre.

Todo el curso.

Maestro/a de
cienciasy
tutora.

32 CICLO DE EDUCACION PRIMARIA. 62 CURSO O NIVEL:

TEMPORALIZACION RESPONSABLES

Tutora.

RECURSOS

hablar con
vocabulario
adecuado a su

edad.
Material Se expresa de
editorial. forma fluida al
hablar con
vocabulario

adecuado a su
edad.

INDICADORES

Libros de texto Lee de manera
y lectura. correcta.



e leer deforma

Realizar lecturas

Lee de manera

correcta: envozaltaa Todo el curso. Tutora. Libros de texto correcta.
entonacion, diario. y lectura.
ritmo, fluidez...
LEER PARA e Mejorarla Actividades de Sesidén ortografia Tutora. Libro textoy Realiza
APRENDER ortografia. ortografia. (quincenal). pags. Web. correctamente
Dictados. Uno a la semana. actividades.
e Aprender Leer distintos Sesion de literatura Tutora. Libro de lectura  Participacion en
distintos tipos de  géneros literarios. (mensual). y texto. actividades.
textos.
e Comprensién de  Realizar lecturas Unavezala Tutora. Textos Realiza
textos comprensivas. semana. adecuados. correctamente
adecuados a su Fichas de fichas de
edad. comprension. comprension.
e lecturas Libros de tematica Al menos, uno al Tutora. Libros de Lee el libroy
relacionadas con de igualdad y curso. temadtica de realiza
nuestro PIC. convivencia. igualdad y actividades
Actividades convivencia. propuestas.

posteriores.



Celebrar el Dia del
Libro.

EL PLACER DE e Apreciar el valor
LEER de los textos y
utilizar la lectura
como fuente de
disfrute,
informaciéon y
riqueza personal.

”

e Ayudaralresto “Yorecomiendo”.

del grupo a
seleccionar
proximas
lecturas.

Usar las tablets
como medio de

e Utilizar las TICs

para cumplir con

los objetivos de bisqueda de

nuestro Plan informacion y

Digital. lectura.

32 abril.

Todo el curso.

Todo el curso,

Claustro,
alumnos/asy
AMPA.

Tutoray
alumnos/as.

Tutoray
alumnos/as.

Biblioteca aula,
centro y/o
localidad.

Biblioteca de
aula (libros de
los alumnos/as

y de la
biblioteca del
centro).

Tablets.

Participa en las
actividades.

Reaccidn de los
compaiieros al
leer la
recomendacion.
Recomienda
lecturas
adecuadas a su
edad.

Usa
correctamente
las aplicaciones.

Recomienda
lecturas
adecuadas a su
edad.



ELALUMNADO @O
COMO AUTOR

Dramatizaciones.

e Escribir de forma
creativa y
auténoma textos
adecuados a su
edad.

e Esquemas,
resimenes y
redacciones.

EL LENGUAIJE e Expresarse
ORAL oralmente de
manera
adecuada.

Taller de teatro. Todo el curso.

Comics.

Realizacion de Todo el curso.
esquemas,
resimenes y
redacciones como
parte de
aprendizaje de
técnicas de
estudio para el
paso a ESO.

Exposiciones Todo el curso.

orales.

22y 32 trimestres.

AMPA

Tutoray
alumnado.

Tutora,
maestros/as y
alumnos/as.
Orientadora.

Maestros/as.

Espacios del
centro.

Material
papeleria

Cuadernos y

libros de texto.

Material
estudiado y
trabajado por

los alumnos/as.

Participa en
actividad.

Creatividad,
imaginacion,
limpieza...

Creatividad en
redacciones.
Vocabulario

adecuado.
Sintesis.
Limpieza.

Claridad en la
exposicion.
Postura.
Contacto visual.
Fluidez.



e Ampliar Debates. Todo el curso. Maestros/as. Situaciones a Vocabulario
vocabulario. debatir. adecuado,
fluidez...




CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
Moral de Calatrava

5. RECURSOS.
+* RECURSOS MATERIALES:

+ Biblioteca de aula. Consiste en tener una pequefia coleccion de libros de lectura
en clase. Estos libros son traidos por los propios alumnos de sus casas y por
titulos aportados por la biblioteca del centro.

Los objetivos de la biblioteca de aula son:

e Desarrollar todas las habilidades linglisticas.

e Participar en actividades que se lleven a cabo dentro del aula.

e Solicitar periddicamente colecciones de libros a la biblioteca del centro que
hagan referencia a los diversos temas que estemos abordando en el
transcurso de las dreas.

e Establecer un horario de utilizacién de la biblioteca de aula para la lectura
Iudica o para la investigacion.

e Participar en las propuestas que nos lleguen procedentes de la biblioteca del
centro.

e Trabajar con las familias para cumplir los objetivos del PLC.

4 Biblioteca del centro. Es parte integrante del proceso educativo y sus funciones
son esenciales para la adquisiciéon de la lectura, la escritura, las capacidades
informativas y para el desarrollo de la educacion, del aprendizaje y de la cultura
libres de prejuicios culturales y estereotipos discriminatorios. Es el espacio de
aprendizaje fisico y digital de un centro educativo donde la lectura, la indagacién,
la investigacién, el pensamiento, la imaginacién y la creatividad son
fundamentales para el acceso a la informacién y al conocimiento de los
estudiantes y para su crecimiento personal, social y cultural.
Los objetivos de la biblioteca del centro son:

e Apoyar y facilitar la consecucion de los objetivos del proyecto educativo del
centro y de los programas de ensefanza.

e proporcionar, en la medida de lo posible, acceso a la cultura digital.

e Crear y fomentar el habito y el gusto de leer, de aprender y de utilizar las
bibliotecas a lo largo de toda su vida.

e Ofrecer recursos, actividades y el espacio adecuado para desarrollar
alfabetizaciones multiples y competencias del alumnado.

e Disponer de textos accesibles y en diversos formatos que cubran todos los
intereses.

e Proporcionar acceso a los recursos locales, regionales, nacionales vy
mundiales que permitan al alumnado ponerse en contacto con ideas,
experiencias y opiniones diversas.



CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
Moral de Calatrava

e Potenciar el habito lector, la lectura comprensiva, la expresion escrita y
competencia oral del alumnado en diferentes lenguas.

e Utilizar las TICs en la busqueda, localizacidn y seleccion de informacion.

e Fomentar el uso de medios audiovisuales.

e Fomentar iniciativas para el apoyo al estudio, la disminucién del fracaso
escolar, la compensacién de desigualdades y la atencion a la diversidad.

e Trabajar con toda la comunidad educativa para cumplir los objetivos del PLC.

¢ RECURSOS HUMANOS:

Nuestro PLC implica a toda la comunidad educativa para multiplicar la eficacia de las
medidas. Los responsables del PLC son:

+ El equipo directivo, que lidera el plan de lectura, incorporandolo a la PGA y
poniendo en marcha todas las estrategias necesarias para su implantacién en el
centro, para su desarrollo coordinado y su evaluacion.

4 El profesorado de todas las etapas, ciclos y cursos educativos. Su participacién e
implicacion asegura la integracion del curriculo en el PLC y la incorporaciéon de
cualquier saber basico sea cual sea el area.

+ El alumnado. El PLC tiene como finalidad conseguir que el alumnado aumente
su competencia lectora, y solo se puede lograr con su complicidad en el
desarrollo del propio plan. Convertir al alumnado en agente activo es asegurar
su participacion, a la vez que se consigue un mayor compromiso en la vida del
centro.

+ Las familias. Para la consolidacion del habito de lectura y su uso como fuente de
placer las familias juegan un papel imprescindible, pues son el modelo mas
importante y proximo para el alumnado. Se hace necesario su implicacion y
participacidn en distintos procesos del plan. ’

4+ La Comisién del Plan de Lectura de Centro. El PLC es un proyecto que debe
desarrollarse en equipo. Para asegurar su alcance y que impregne todo el centro
y sus dindmicas es necesario la creacidon de una comision formada por
representantes de toda la comunidad educativa y el profesorado de distintas
areas. La persona coordinadora del PLC también sera la persona responsable del
funcionamiento de la biblioteca escolar. De esta manera, la Comision de nuestro
PLC queda constituida de la siguiente forma:

- Coordinadora: M.2 José Garcia Lépez.

- Responsable de direccién y coordinador del PD: José M.2 Aldavero Molina.

- Integrantes del claustro: Antonia Arreaza Navarro, Rosa M.2 Sancho Aldavero
(inglés) e Isabel M.2 Camacho Camacho (inglés).

- Orientaciéon educativa: M.2 Teresa Villalta Bellon.

- Representante del alumnado: Helena Sanchez Herreros (62 EP).

- Representante familias: Francisco Arroyo Laguna.



CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
Moral de Calatrava

¢ RECURSOS ORGANIZATIVOS:

La persona responsable del PLCy de la biblioteca escolar dispondra de disponibilidad
horaria establecida para la organizacién y funcionamiento de estos.

La Consejeria con competencias en materia de educacion pone a disposicion de los
docentes, alumnado y familias la biblioteca virtual LeemosClm, donde se puede hacer
uso de contenidos multiformato y en diferentes idiomas.

Ademas, dispondremos de la herramienta AbiesWeb para la gestidn de la biblioteca
de centro, cuyo principal cometido es automatizar los procesos de la biblioteca escolar,
favoreciendo el trabajo del profesorado implicado en la puesta en marcha o
dinamizacion de la biblioteca debido a la simplificacién de tareas rutinarias como la
catalogacion o el préstamo.

El profesorado del centro dispondra de formacion ofrecida por el CRFP para el
disefio, implantacién, desarrollo y evaluacién de los planes de lectura de centro.

6. FORMACION SOBRE EL PLC.

La Direccidon General de Inclusidon Educativa y Programas en colaboracion con el
Centro Regional de Formacién del Profesorado (CRFP) ofrece formacion para el disefio,
implantacion, desarrollo y evaluacién del Plan de Lectura de los centros educativos. En
este sentido, se animara a todo el claustro a realizar dicha formacién, especialmente a
los miembros de la Comision del PLC.

7. MEDIDAS DE DIFUSION.

El PLC se dard a conocer a toda la comunidad educativa a través de los siguientes
medios:

Reuniones de profesorado y consejo escolar.
Reuniones individuales y colectivas con las familias.
Informacidn a las familias a través de recomendaciones de lectura y escritura.

&

Enlace directo a la biblioteca virtual LeemosCIm, en el que poder hacer uso de
libros, audiolibros, poscast, revistas... en diferentes idiomas.
Lista de paginas webs, blogs, etc. proporcionados a toda la comunidad.

- #

Incorporando un apartado dentro de la pagina web del centro.



CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
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#+ Informacion sobre las novedades de la biblioteca de aula y centro.
+ Informacion sobre las actividades vinculadas a la lectura que se vayan a realizar
en el centro.

8. EVALUACION DE RESULTADOS.

En el proceso de seguimiento se hara una evaluacion para comprobar el avance del
alumnado en su competencia lectora de manera coordinada.

Los criterios e indicadores de la evaluacion curricular nos serviran para constatar el
proceso y avances del alumnado por medio de los instrumentos que se considere.

Ademas, se podra realizar encuestas en las que se recogerd informacién sobre
habitos lectores, comprension lectora, estrategias para evitar la desinformacion,
frecuencia 'de ~uso' de las distintas bibliotecas, actividades desarrolladas,
aprovechamiento de los recursos...:

PLC - ENCUESTA PARA DOCENTES:

éConoces el plan de lectura del centro (PLC)?

¢éSabes quiénes forman la Comision del PLCy quién es su coordinador/a?

éCrees que en tu clase hay un ambiente adecuado y motivador que favorezca el gusto por la lectura?
éConocen, respetan y valoran tus alumnos/as la biblioteca de aula y de centro?

¢éTienen tus alumnos/as una actitud positiva hacia la utilizacion de las bibliotecas (aula y centro)?
¢Han mejorado tus alumnos las habilidades lingiisticas (fluidez, ritmo, entonacion...)?

éHas notado una mejoria en la comprensién lectora de tus alumnos/as?

éHas notado una mejoria en la comprensién oral de tus alumnos/as?

éHas notado mejoria en tus alumnos/as a la hora de expresarse oralmente?

éHas notado mejoria en tus alumnos/as a la hora de expresarse por escrito?

Vi N U RIWN B
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¢éDisfrutan tus alumnos/as leyendo?

éUsas las TICs como un elemento motivador y un instrumento mds de aprendizaje y fomento de la
lectura?

13. ¢Utilizais con frecuencia la biblioteca del centro (1-2h semanales)?

14. ¢Estaninformadas las familias de tu alumnado sobre el PLC y las actividades que se llevan a cabo?

15. ¢Crees que las actividades del PLC son suficientes?

Observaciones:

PLC - ENCUESTA PARA ALUMNADO:

éTe gusta leer?

éComprendes lo que lees cuando estas leyendo un cuento o libro?
éLeéis con frecuencia en clase (entre todos, en silencio...)?

éTe parece util leer en clase?

¢éUtilizas la biblioteca de tu clase?

&Y la de tu colegio?

éHas ido alguna vez a la biblioteca de tu pueblo?

éConoces diferentes tipos de libros: cuentos, comics, novela...?

O INOO AW N R
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9. ¢leesencasa?

10. ¢Y tus familiares, leen en casa?

11. ¢Te cuentan cuentos en casa?

12. ¢Te parecen suficientes las actividades que se realizan en el colegio en turno a la lectura?

9. EVALUACION DEL PLC.

Nuestro PLC serd revisado y actualizado anualmente. Al finalizar el curso, la comisién
coordinadora del plan de fomento de la lectura realizara una memoria de este, que sera
incluida en la Memoria Final de curso. En dicha memoria se recogera el seguimiento y
evaluacion efectuados sobre el plan, asi como las propuestas de mejora a incorporar
durante el siguiente curso escolar.
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ANEXO:
PLAN DE IGUALDAD Y CONVIVENCIA
DEL CENTRO (PIC)

1. DATOS DEL CENTRO.

El CEIP “Manuel Clemente” se sitia en el municipio de Moral de Cva. (Ciudad Real),
localidad que cuenta con menos de 6.000 habitantes. De ellos, casi el 50% son mujeres
y el otro 50%, hombres.

El ambiente sociocultural del pueblo es el propio de una ciudad agricola: olivar y
vifiedo. La industria se basa en los productos derivados de la agricultura, existiendo una
fabrica de aceite en plan de cooperativa y varias bodegas de vino, cuyos productos son
exportados al mercado nacional.

Respecto al empleo hay que destacar que el nimero de madres que trabajan ha
aumentado considerablemente, aunque sigue siendo el padre, en la mayoria de las
familias, la Unica persona que trabaja. La incorporacion de la mujer al mundo laboral
esta modificando su participacion en la vida escolar del centro, puesto que al disponer
de menos tiempo su predisposicion a participar en actividades extraescolar y del AMPA
ha descendido considerablemente.

2. REFERENTE NORMATIVO.
e Ley Organica 2/2006, de 3 mayo, de Educacidén, modificada por la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE).

e Ley Organica 8/2021, de 4 de junio, de proteccion integral a la infancia y la
adolescencia frente a la violencia (LOPIVI).

e |l Plan Estratégico para la igualdad de hombres y mujeres en Castilla-La Mancha (Il
PEICLM 19-24).

e Ley12/2010, de 18 de noviembre, de Igualdad entre Mujeres y Hombres de Castilla-
La Mancha.

e Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, que regula la inclusién educativa en Castilla-
La Mancha.
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e Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizaciéon de la

orientacién académica, educativa y profesional en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha

e Decreto 3/2008, de 8 de enero, de la Convivencia escolar en Castilla-La Mancha.

e Resolucion de 22/06/2022, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, por la
que se dictan instrucciones para el curso 2022/2023 en la comunidad de Castilla-La
Mancha.

e Orden 121/2022, regulacion y el funcionamiento centros publicos educacién infantil
y primaria.

3. RESPONSABLES.

La direccidn del centro determinara quién o quiénes van a ser responsables en
los diferentes aspectos relacionados con la coordinacion del PIC (Comision de
igualdad y convivencia, coordinador del plan...). Su elaboracién sera asesorada y
realizada en colaboracidn con los profesionales del Equipo de Orientacidn y Apoyo.

El Equipo Directivo promovera y garantizara la participacion de toda la
comunidad educativa en la elaboracién del PIC de acuerdo con las directrices
emanadas de la CCP y el Consejo Escolar, atendiendo a las propuestas realizadas
por el Claustro y la AMPA.

4. DIAGNOSTICO DE LA IGUALDAD Y LA CONVIVENCIA EN
EL CENTRO.

Con el fin de llevar a cabo un diagndstico de la convivencia en el Centro escolar, en
esta fase se han tenido en cuenta el diagndstico en los tres miembros de la Comunidad
Educativa mas importantes: profesorado, alumnado y familias.

Asi, en relacion con el profesorado, hay que sefialar que, en general no se han
producido problemas graves de convivencia. Asi pues, el clima de trabajo en el Centro
educativo ha sido adecuado, distendido y colaborativo, tanto en los espacios mas
formales (claustros de profesores y profesoras, CCP, formacién, etc.), como de forma
informal (tiempo de recreo, entradas y salidas, etc.). Asi pues, las relaciones entre el
profesorado han estado basadas en el respeto no protagonizando ningun incidente
contrario a la convivencia.
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Del mismo modo, en general, las relaciones del profesorado y el alumnado han sido

adecuadas, siendo éstos figura de referencia y respeto para el alumnado. No se han

detectado conductas contrarias a la convivencia, ni de forma fisica ni de forma verbal,
entre ambos agentes educativos.

Asimismo, con respecto a las relaciones entre el profesorado y las familias, no se han
detectado ningun tipo de conductas contrarias a la convivencia. Los cauces para la
coordinacidon y comunicacién han sido a través de la agenda, las tutorias, correo de la
juntay de la plataforma colaborativa EducamosCLM.

Hay que sefialar que la relacion del personal no docente como el ATE, el fisio, la
conserje y las profesionales de la limpieza con el resto de la comunidad educativa ha
sido apropiado, basando dicha relacién interpersonal en el mutuo respeto tanto por las
diferentes profesiones como de forma personal.

En relacién con el alumnado, a nivel general no se han producido conductas
gravemente perjudiciales y contrarias a las normas de convivencia, por lo que se
considera que el nivel de convivencia entre el alumnado es adecuado. No obstante, de
forma puntual se ha tenido que intervenir en situaciones de conflictos. Por tanto, se ha
considerado adecuado trabajar con dichos grupos en materia de resolucién de conflictos
de forma pacifica, con el fin de que mejoren el trato entre si.

Proponemos cuestionarios para el autodiagndstico que se pueden aplicar para tener
un diagnostico inicial:

http://agrega.juntadeandalucia.es/repositorio/11102013/dc/es-
an 2013101112 9132009/guia/diagnostico profundizar.html

5. OBJETIVOS DEL PIC.

Los objetivos generales de nuestro PIC son:

o Implicar y formar a toda la comunidad educativa en materia de coeducacion,
prevencion y resolucién dialdgica de conflictos.
Favorecer un buen clima escolar y el bienestar emocional del alumnado.
Difusion de materiales coeducativos, protocolos, instrucciones y orientaciones, que
guien y faciliten la labor del profesorado en la construccion de la igualdad y la
convivencia positiva en todos los ambitos de su practica docente.

o Promover acciones y medidas para avanzar en la convivencia positiva, la mediacién,
resolucidn dialdgica de conflictos y la implementacion de practicas restaurativas.

o Promover acciones y medidas para avanzar en la igualdad de género en los centros
educativos.



positiva.
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o Sensibilizar y formar en materia de coeducacidon y en materia de convivencia

o Colaborar con instituciones educativas y organismos para el establecimiento de

mecanismos de apoyo y asesoramiento.

o Visibilizar y divulgar experiencias coeducativas, modelos dialdgicos de resolucion de

conflictos implementados en los centros educativos.

Los objetivos especificos que se pretenden conseguir con el desarrollo del plan y
actuaciones previstas son:

4+ Conseguir la integracién de todo el alumnado sin discriminacion por razén de raza,

sexo o edad.

- F F #

centro.

4 Incorporar la perspectiva de género en

Prevenir conflictos.

programaticos.

Fomentar la implicacion de las familias.

6. ACTUACIONES DEL PIC.

Mejorar las relaciones entre todos los miembros de la comunidad educativa.

Adquirir habilidades sociales y comunicativas que favorezcan la convivencia en el

las PPDD y demas documentos

OBIJETIVO

ACTUACIONES

RESPONSABLES

TEMPORALIZACION

EVALUACION

Conseguir la
integracion de
todo el
alumnado sin
discriminacién
por razon de
raza, sexo o
edad.

Charlas.

Docentes.
Orientadora.
Ponentes.

Curso escolar.

Asistencia y
autoevaluacion.

Plan de acogida

Equipo directivo.

Curso escolar.

Memoria final.

al alumnado EOA.
nuevo. Tutores.
Actividades en Docentes. Curso escolar. PPDD.

el aula de
aprendizaje
cooperativo.




Fomentar la
implicacién de
las familias.

Mejorar las
relaciones entre
todos los
miembros de la
comunidad
educativa.

Prevenir
conflictos.

Adquirir
habilidades
sociales 'y
comunicativas
que favorezcan
la convivencia en
el centro.
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Participacion de Familias. Todo el curso. Valoracion
las familias en actividad por
diferentes parte de los
actividades. participantes.

AMPA AMPA y claustro. Todo el curso. Valoracion

actividad por
parte de los
participantes.

Cursos de Responsable de Curso escolar. Resultados.
formacion. formacién y
claustro.
Actividades con Comunidad Curso escolar. Valoracion
AMPA y educativa. actividad por
familias. parte de los

participantes.

Celebrar el Dia

Todo el centro.

15 mayo.

Valoracién

de la Familia. AMPA. actividad por
parte de los
participantes.

Salidas y Claustroy Curso escolar. Valoracién
excursiones. alumnado. actividad por

parte de los
participantes.

Actividades Centros de la Curso escolar. Valoracion
intercentros. localidad o fuera actividad por
de ella. parte de los
participantes.

Programa Tutores 49,51y Calendario del Valoracién
TuCuentas 69. programa actividad por

Charlas.

Docentes.
Orientadora.
Ponentes.

Curso escolar.

parte de los
participantes.

Asistenciay
autoevaluacion.

Tutorias sobre
resolucién de
conflictos.

Metodologia
cooperativa.

Tutores.

Alumnado y
maestros.

Curso escolar.

Curso escolar.

Autoevaluacion.

Coevaluaciény
autoevaluacion.




Incorporar la
perspectiva de
género en las
PPDD y demas
documentos
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programaticos.

Revisar Claustro. Inicio curso. Revision de
materiales materiales y
curriculares. PPDD.
Revisar Equipo directivo | Inicioy final de curso. Revision de
documentos Y claustro. documentos

programaticos.

programaticos.

Celebrar el Dia
de eliminacion
de la violencia

contra la Mujer.

Todo el centro

25 noviembre.

Valoracion
actividad por
parte de los
participantes.

Celebrar el Dia Todo el centro. 8 marzo. Valoracion
de la Mujer. AMPA. actividad por
parte de los
participantes.

Celebrar el Dia Todo el centro. 30 enero. Valoracion

de la Paz.

AMPA.

actividad por
parte de los
participantes.

Actividades en
nuestro PLC
sobre igualdad
y diversidad.

Comision PLC.
Profesoradoy
alumnado.
AMPA.

Todo el curso.
Dia del libro (23
abril).

Valoracion
actividades por
parte de los
participantes.

7. SEGUIMIENTO Y EVALUACION.

Se designard un responsable para el seguimiento y evaluacién del Plan de Igualdad
y Convivencia, que se encargaran de coordinar aquellas actuaciones que se vayan a
desarrollar y de realizar periédicamente un seguimiento y evaluacién del desarrollo del
PIC.

El seguimiento y evaluacion se desarrollara como un proceso continuo, en diferentes
momentos del curso:

= Evaluacion inicial o diagndstica previa a la realizacion del PIC.

= Evaluacion procesual: que permitira ir valorando el nivel de desarrollo de las
diferentes actuaciones planificadas, las valoraciones de los diferentes agentes de la
comunidad educativa respecto a las actuaciones.

= Evaluacion final realizada al final de curso donde a través de una memoria final se
analice el PIC siguiendo los siguientes criterios de evaluacion:
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Criterios de evaluacion para evaluar el PIC:

1. Grado de conocimiento del Plan de lgualdad y Convivencia por parte de la
comunidad educativa.

2. Eficacia de los procedimientos de difusion y sensibilizacion.

3. Grado de implantacidén de las actuaciones contempladas del Plan de Igualdad y
Convivencia. Analisis de causas en caso de dificultades.

4. Funcionalidad de las actuaciones planteadas a la hora de dar respuestas a las
necesidades de la comunidad educativa en materia de convivencia e igualdad.

5. Grado de consecucion de los objetivos especificos planteados y su repercusion en el
progresivo logro de los objetivos generales del Plan de Igualdad y Convivencia.

6. Adecuacion: Grado de respuesta del plan a las caracteristicas y necesidades de la
comunidad educativa.

7. Grado de satisfaccion de la comunidad educativa en el desarrollo e implementacion
del PIC.

8. Evolucién y tendencia de la igualdad y convivencia del centro.

El Equipo Directivo arbitrara procedimientos para que la Comisidon de Convivencia, el
Claustro de Profesores, las Asociaciones de Madres y Padres del alumnado realicen las
propuestas de mejora que consideren pertinentes para su inclusion en una memoria final.
Esta memoria formara parte de la Memoria Final del centro.
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ANEXO:
PROGRAMACIONES DIDACTICAS.

EDUCACION INFANTIL

1. LA ETAPA DE EDUCACION INFANTIL EN EL MARCO DEL SISTEMA EDUCATIVO.

La Unidn Europea y la Unesco establecen nuevos retos y desafios para el siglo XXI cuyo
desarrollo estd previsto para la década 2020-2030. La Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, tras su modificacion por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, contempla en
su nueva redaccién cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y
fines de la educacién, el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo
establecido en la Convencion sobre los Derechos del Nifio de Naciones Unidas, |la inclusion
educativa y la aplicacion.de los principios del Disefo Universal para el Aprendizaje.

La Educacion Infantil, de acuerdo con la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, es una etapa
educativa, cuya finalidad es la de contribuir al desarrollo fisico, afectivo, social, cognitivo y
artistico del alumnado, asi como la educacion en valores civicos para la convivencia.

La Educacidn Infantil es entendida como una etapa educativa Unica, con identidad
propia y organizada en dos ciclos que responden ambos a una misma intencionalidad educativa.
Atiende a nifios y nifias desde el nacimiento hasta los seis afios de edad y se ordena en dos

ciclos. El primero comprende hasta los tres anos y el segundo, desde los tres a los seis afos de
edad.

4 FINES.

La finalidad de la Educacién Infantil es la de contribuir al desarrollo integral y arménico
del alumnado en todas sus dimensiones: fisica, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva y
artistica, potenciando la autonomia personal y la creacidn progresiva de una imagen positiva y
equilibrada de si mismo, asi como a la educacién en valores civicos para la convivencia.

4+ PRINCIPIOS GENERALES.

v La Educacién Infantil tiene caracter voluntario.

v" Con el objetivo de garantizar los principios de equidad e inclusién, la programacion, la
gestidn y el desarrollo de la Educacion Infantil atenderan a la compensacion de los efectos
que las desigualdades de origen cultural, social y econdmico tengan en el aprendizaje y
evolucidn infantil, asi como a la deteccién precoz y atencidon temprana de necesidades
especificas de apoyo educativo.

v" Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodolégicas y curriculares que se
adopten se regiran por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.
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PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.

La practica educativa en esta etapa buscara desarrollar y asentar, progresivamente, las
bases que faciliten el maximo desarrollo de las potencialidades de cada nifio y nifia.

Dicha practica se basara en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente
positivas, y en la experimentaciéon y el juego, realizdindose en un ambiente de afecto y
confianza, para potenciar su autoestima, la integracidn social y el establecimiento de un
apego seguro, velando por garantizar, desde el primer contacto, una transicién positiva
desde el entorno familiar al escolar, asi como la continuidad entre ciclos y etapas.

En los dos ciclos de esta etapa, se atendera, progresivamente, al desarrollo afectivo, a la
gestién emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones
de la comunicacidn y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacion social,
asi como al descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las
caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven. También se incluira la educacién
en valores.

Asimismo, se incluiran la educacion para un consumo responsable y sostenible, junto con la
promocién y educacién

para la salud.

Ademas, se favorecera que nifios y nifias adquieran autonomia personal y elaboren una
imagen positiva de si mismos, equilibrada e igualitaria, libre de estereotipos
discriminatorios.

También se fomentard el desarrollo de todos los lenguajes y modos de percepcién
especificos de estas edades, para desarrollar el conjunto de sus potencialidades, respetando
la especifica cultura de la infancia que define la Convencién sobre los Derechos del Nifio y
las Observaciones Generales de su Comité.

Se podra favorecer una primera aproximacioén a la lectura y a la escritura, sin que resulte
exigible para afrontar la Educacion Primaria, asi como a las tecnologias de la informacién y
la comunicacién, a la expresion visual y musical, junto con experiencias de iniciacion
temprana en habilidades numéricas basicas.

De la misma forma, se realizard la primera aproximacion a la lengua extranjera en los
aprendizajes de la Educacién Infantil en el segundo ciclo de la etapa, especialmente en el
ultimo afio.

Los centros que imparten Educacion Infantil incluirdn programas de deteccidn temprana de
dificultades y, para ello, mantendran la necesaria coordinaciéon con otras administraciones
gue intervengan con el alumnado.

Se garantizara la coordinacién de la propuesta pedagdgica entre los centros que imparten
la etapa de Educacion Infantil y los centros que impartan la Educacién Primaria, asi como
programas sistematizados de transicion y coordinacidon entre ciclos y etapas.

El Consejo Escolar y el Claustro de Profesores, de acuerdo con las competencias recogidas
en los articulos 127.a) y 129.b), en el ejercicio de la autonomia, establecida en el articulo
120.4) y 121.5) para los centros publicos y en la Disposicidn adicional decimoséptima para
los centros privados, de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, podran adoptar
experimentaciones, planes de trabajo, formas de organizacién, y compromisos educativos
con familias, tutores o tutoras legales, de acuerdo con los criterios y procedimientos que
determine la Consejeria competente en materia de educacién. Asimismo, podran ampliar el
horario escolar, sin que, por ello, puedan derivarse aportaciones econdémicas para las
familias ni exigencias para la citada consejeria.
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+ OBIJETIVOS.
La Educacidn Infantil contribuird a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades
que les permitan:

e Descubrir y construir, a través de la accién, el conocimiento de su propio cuerpo y el de los
otros, la construccion de la propia identidad, diferenciada de los demas, actuar con
seguridad y aprender a respetar las diferencias.

e Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

e Adquirir progresivamente autonomia y habilidades funcionales en sus actividades
cotidianas.

e Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas, construyendo una imagen ajustada de
si mismos.

e Relacionarse con los demas en igualdad, adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia, solidaridad y relacién social, asi como ejercitarse en el uso de la empatiay la
resolucién pacifica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

e Desarrollar las habilidades comunicativas a través de distintos lenguajes y formas de
expresion.

e Iniciarse en las habilidades légico-matematicas, en la lectura, la escritura, el movimiento, el
gesto y el ritmo.

e Promover, aplicary desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre hombres
Yy mujeres.

e Conocery participar, de forma activa, en las manifestaciones sociales y culturales de Castilla-
La Mancha.

+ CURRICULO.

El curriculo es el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos
pedagodgicos, y criterios de evaluacidn de cada una de las enseflanzas previstas en la Ley
Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

El curriculo de Educacion Infantil del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, recoge, para
cada drea, las competencias especificas previstas para la etapa, asi como los saberes basicos y
criterios de evaluacién establecidos para cada ciclo.

Este decreto establece para la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha el curriculo
desarrollado a partir de las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil a las que se refiere el
articulo 6.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. Su desarrollo incluye el 40 por ciento de
los horarios escolares atribuidos a esta administracion educativa.

Los centros educativos, como parte de su propuesta pedagdgica, desarrollaran y
completaran el curriculo establecido por este decreto para cada uno de los cursos, adaptandolo
a las caracteristicas personales de cada nifio o nifia, asi como a su realidad socioeducativa.

El profesorado vy el resto de profesionales que atienden a los nifios y nifias adaptaran
dichas concreciones a su propia practica docente, de acuerdo con las caracteristicas de esta
etapa educativa y las necesidades colectivas e individuales de su alumnado, favoreciendo la
accesibilidad.
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La iniciacién del aprendizaje de la lengua extranjera se integrara en el segundo ciclo de
Educacién Infantil, en todas las areas. Serd impartido por el maestro o maestra de Educacion
Infantil con la debida acreditacién o con la especialidad de lenguas extranjeras.

+  AREAS.
Los contenidos educativos de la Educacién Infantil se organizan en tres areas,
correspondientes a ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil:

» Crecimiento en armonia.
» Descubrimiento y exploracién del entorno.
» Comunicacién y Representacion de la realidad.

Estas d4reas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente
relacionados entre si que se abordaran mediante propuestas globalizadas de aprendizaje con
interés y significado para los nifios y las nifias. Por este motivo, se requerird un planteamiento
educativo que promueva la configuracién de situaciones de aprendizaje globales, significativas
y estimulantes, que ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que las
conforman. Estos métodos de trabajo se basaran en la experimentacion, el respeto por las
aportaciones del alumnado, la actividad y el juego, desarrollandose en un ambiente de afectoy
confianza que favorezca la interaccién con el adulto y con los iguales, para potenciar su
autoestima e integracion social.

+ ENSENANZAS DE RELIGION.

Las ensefianzas de religién se incluirdan en el segundo ciclo de la Educacion Infantil, de
acuerdo con lo establecido en la disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, y lo establecido en la disposicidn adicional primera del Real Decreto 95/2022, de 1 de
febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Infantil.

Los centros educativos garantizaran que, al inicio del curso, los padres, madres o tutoras
o tutores legales de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su voluntad de que estos
reciban o no ensefianzas de religion.

La consejeria competente en materia de educacidn velard para que las ensefianzas de
religion respeten los derechos de todo el alumnado y de sus padres, madres, tutores o tutoras
legales para que no suponga discriminacién alguna el recibir o no dichas ensefianzas.

Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que los alumnos vy las
alumnas cuyas madres, padres, tutoras o tutores legales hayan optado por que no cursen
ensefianzas de Religidn, reciban la debida atencién educativa. Dicha atencidn se planificara y
programara por los centros de modo que se dirijan a reforzar los aspectos mas transversales del
curriculo y al desarrollo de las competencias clave.

El tiempo de dedicacidn a la ensefianza de la religién o, en su caso, a la atenciéon del
alumnado que no curse dicha area serd de hora y media semanal.

Serd competencia de la jerarquia eclesiastica y de las correspondientes autoridades
religiosas, respectivamente, la determinacidn del curriculo de la ensefianza de religion catdlica
y de otras confesiones religiosas, segln los acuerdos de cooperacién, en materia educativa,
suscritos por el Estado espafiol.
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+ ENSENANZAS DE LENGUAS EXTRANJERAS.

La consejeria competente en materia de educacién podrd establecer el uso de
metodologias de aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras, sin que ello
suponga modificacion de los aspectos basicos regulados en el presente decreto. En este caso,
procurardn que a lo largo de la etapa el alumnado desarrolle de manera equilibrada su
competencia en las distintas lenguas.

El hecho de que los centros impartan sus ensefianzas conforme a lo previsto en el
apartado anterior en ningln caso podra suponer modificacion de los criterios para la admision
del alumnado establecidos en el articulo 86 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo.

+  COMPETENCIAS CLAVE.

La etapa de Educacion Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las
competencias clave para el aprendizaje permanente que aparecen recogidas en la
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, y que han sido
adaptadas al contexto escolar, asi como a los principios y fines del sistema educativo
establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. Dichas competencias clave son:

v" Competencia en comunicacién linglistica.
v" Competencia plurilingtie.
v" Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria.
Competencia digital.
Competencia personal, social y de aprender a aprender.
Competencia ciudadana.
Competencia emprendedora.
v/ Competencia en conciencia y expresion culturales.

Todas las competencias mencionadas son igualmente importantes. Tienen, por tanto,
caracter transversal: ninguna se corresponde directa y univocamente con una Unica area; y
todas se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en las distintas
areas. Este caracter transversal de las competencias favorece el enfoque globalizado propio de
la etapa de Educacién Infantil.

S S e

Se espera que la adquisicién de estas competencias a lo largo de su escolarizacién
permita al alumnado prepararse para afrontar con éxito los principales retos del siglo XXI:
planificar habitos de vida saludables, proteger el medioambiente, resolver conflictos de forma
pacifica, actuar como consumidores responsables, usar de manera ética y eficaz las tecnologias,
promover la igualdad de género, manejar la ansiedad que genera la incertidumbre, identificar
situaciones de inequidad y desarrollar sentimientos de empatia, cooperar y convivir en
sociedades abiertas y cambiantes, aceptar la discapacidad, apreciar el valor de la diversidad,
formar parte de un proyecto colectivo y adquirir confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo. La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta
interdependencia— necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las
competencias clave y son abordados de manera global desde todas las areas que conforman la
etapa.
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v' DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.

En cuanto a la dimensidn aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada
una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos
europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada area, dmbito o materia. Esta vinculacidén entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacidn de estas Ultimas pueda colegirse el grado
de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesidon entre etapas, se
incluyen también los descriptores operativos del perfil de salida previsto para la Educacidn
Primaria.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL).

En Educacién Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos con otros
nifios y nifias y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos
progresivamente elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan
adquiriendo. Con ello se favorecerd la aparicién de expresiones de creciente complejidad y
correccién sobre necesidades, vivencias, emociones y sentimientos propios y de los demas.
Ademas, la oralidad tiene un papel destacado en esta etapa no solo por ser el principal
instrumento para la comunicacion, la expresion y la regulacién de la conducta, sino también
porque es el vehiculo principal que permite a nifios y nifias disfrutar de un primer acercamiento
a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas, adivinanzas y cuentos, que enriqueceran su
bagaje sociocultural y linglistico desde el respeto de la diversidad.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacion infantil, el alumno o alumna...

CCLA1. Expresa vivencias, ideas, sentimientos y emociones con claridad, de manera oral

y adecuada a diferentes contextos de su entorno cotidiano, participando en interacciones
comunicativas con actitud respetuosa, tanto para intercambiar informacién como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales
sencillos de los ambitos personal, social y educativo, con acompafnamiento puntual, para
participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento.
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CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompanamiento, informacion
sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funciéon
de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la
propiedad intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas
que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como
fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal
y lectora para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de
intencion literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
gestién dialogada de.los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
detectando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP).

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar,
fomentando en nifios y nifas las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad lingliistica y
cultural, asi como el interés por el enriquecimiento de su repertorio lingliistico. Se promueven
de este modo el didlogo y la convivencia democratica. Asimismo, el inicio a la aproximacion de
una lengua extranjera en el segundo ciclo de esta etapa educativa, se lleva a cabo de acuerdo
con la Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2019 relativa a un
enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas (2019/C 189/03).

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacion infantil, el alumno o alumna...

CP1. Reconoce otras lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares y participa en
interacciones comunicativas sencillas, de manera guiada, en contextos cotidianos de los
ambitos personal, social y educativo.

CP2. Toma conciencia de la diversidad de perfiles linglisticos de su entorno y experimenta
con ellos, para interactuar de una manea guiada en la comunicacién de una nueva lengua.

CP3. Muestra interés en conocer la diversidad linguistica y cultural de su entorno,
respetando la diversidad y facilitando la mejora de la convivencia.
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COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA
(STEM)

Los nifios y las nifias se inician en las destrezas légico-matemadticas y dan los primeros
pasos hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la manipulacién y la realizacién de
experimentos sencillos. El proceso de ensefianza y aprendizaje en Educacidn Infantil se plantea
en un contexto sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque coeducativo, la
curiosidad de nifos y nifias por entender aquello que configura su realidad, sobre todo lo que
esta al alcance de su percepcion y experiencia, respetando sus ritmos de aprendizaje. Con esta
finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar, construir, hacerse preguntas, probary
comprobar, para entender y explicar algunos fendmenos del entorno natural préximo, iniciarse
en el aprecio por el medioambiente y en la adquisicién de hdbitos saludables. Para el
desarrollo de esta competencia clave, se presta una especial atencidn a la iniciacién temprana
en habilidades numéricas basicas, la manipulacion de objetos y la comprobacion de
fenémenos.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el alumno o alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada y por imitacidn, algunas estrategias del método inductivo,
deductivo y légico del razonamiento matematico, inicidndose en la resolucion de problemas
propios de su entorno mas cercano.

STEM2. Utiliza estrategias propias del método cientifico como son la curiosidad, observacién
e indagacidn, para plantearse preguntas e intentar explicar algunos de los fendmenos que
ocurren a su alrededor.

STEMS3. Se inicia, de forma guiada, en el trabajo de pequefios proyectos colaborativos, para
generar un trabajo sencillo y comun, utilizando el didlogo y la reflexion como forma de
resolucidn pacifica de conflictos.

STEMA. Se inicia en la expresion y planteamiento de hipdtesis del método cientifico y
participa en la trasmision oral y cronoldgica del proceso seguido en pequefios trabajos
realizados, utilizando diferentes recursos y soportes.

STEMS. Interioriza acciones y habitos basicos para preservar la salud, el medio ambiente y
los seres vivos, como son: el consumo responsable, el respeto por los elementos naturales,
los habitos de salud y la prevencion de riesgos.

COMPETENCIA DIGITAL (CD).

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetizacion digital que conlleva, entre otros, el
acceso a la informacién, la comunicacion y la creaciéon de contenidos a través de medios
digitales, asi como el uso saludable y responsable de herramientas digitales. Ademas, el uso y la
integracion de estas herramientas en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden
contribuir a aumentar la motivacién, la comprensién y el progreso en la adquisicion de
aprendizajes de nifios y nifias.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el alumno o alumna...
CD1. Se inicia en la alfabetizacién digital, utilizando de manera guiada, con curiosidad y
respeto, el uso de diferentes medios y herramientas digitales presentes en su entorno.
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CD2. Se inicia en la creacién de tareas sencillas (dibujos, palabras, texto...), de manera guiada,
usando diferentes herramientas digitales sencillas e intuitivas, que le permitan expresar
sentimientos, ideas, vivencias o emociones.

CD3. Participa, en actividades y/o proyectos escolares, de manera guiada, utilizando
herramientas o aplicaciones digitales intuitivas y visuales, desarrollando pequefas
habilidades basicas para el trabajo en equipo.

CD4. Se inicia en la adopcion de habitos de seguridad y practicas saludables que favorezcan el
uso seguro de las herramientas digitales.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles, también en el
campo de la robética.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA).

Resulta especialmente relevante que los nifios y las niflas se inicien en el
reconocimiento, la expresion y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos,
y avancen en la identificacion de las emociones y sentimientos de los demas, asi como en el
desarrollo de actitudes de comprension y empatia. Por otro lado, la escolarizacién en esta etapa
supone también el descubrimiento de un entorno diferente al familiar, en el que se experimenta
la satisfaccién de aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras
personasy se coopera con ellas de forma constructiva. Para ello, los nifios y las nifias comienzan
a poner en marcha, de manera cada vez mas eficaz, recursos personales y estrategias que los
ayudan a desenvolverse en el entorno social con progresiva autonomia y a resolver los conflictos
a través del didlogo en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el alumno o alumna...

CPSAAL. Reconoce y expresa sus emociones y sentimientos, inicidandose en la gestién de estas,
solicitando ayuda y colaboracidn ante situaciones que no pueda resolver.

CPSAA2. Reconoce los riesgos mas relevantes para su salud y comienza a utilizar habitos de
vida saludable, para el autocuidado en su rutina diaria, relacionados con la alimentacion, la
higiene y el descanso y se inicia, a través del juego simbdlico en la discriminacién de
situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones de los demas, colabora y participa en pequefios
trabajos de grupo.

CPSAAA4. Se inicia en el reconocimiento de valores personales como el esfuerzo, |la dedicacidn,
y la valoracion del trabajo bien hecho.

CPSAAS. Planea, de manera guiada, pequenos objetivos a desarrollar a corto plazo,
iniciandose en el aprendizaje regulado, participando en procesos de auto y coevaluacion,
reconociendo sus limitaciones y pidiendo ayuda, cuando lo necesita.

COMPETENCIA CIUDADANA (CC).

Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadania democratica, se
ofrecen, en esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes basadas
en los valores de respeto, equidad, igualdad, inclusidn y convivencia, y que ofrezcan pautas para
la resolucidn pacifica y dialogada de los conflictos. Se invita también a la identificacion de hechos
sociales relativos a la propia identidad y cultura. Del mismo modo, se fomenta un compromiso
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activo con los valores y las practicas de la sostenibilidad y del cuidado y proteccién de los
animales. A tal fin, se promueve la adquisicién de habitos saludables y sostenibles a partir de
rutinas que nifios y nifias irdn integrando en sus practicas cotidianas. Ademas, se sientan las
condiciones necesarias para crear comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los
demas y con el medio, que prevengan conductas discriminatorias de cualquier tipo.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el alumno o alumna...

CC1. Muestra interés en conocer algunos hechos histéricos y sociales relevantes a su propia
identidad y cultura, y en las normas de convivencia, empezando a interiorizarlas de manera
constructiva, dialogante e inclusiva.

CC2. Participa en actividades comunitarias y se inicia en la resolucién de conflictos de forma
respetuosa, a través de pequefios didlogos, reproduciendo conductas previamente
observadas en su entorno, basadas en el respeto, la empatia, la igualdad de género y el
respeto a los derechos humanos y el desarrollo sostenible.

CC3. Comienza a percibir y reconocer la necesidad del didlogo y respeto de las diferentes
personas y culturas, rechazando estereotipos de género, discriminacion o violencia.

CC4. Se inicia en la comprension de las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el
entornoy en la adquisicidn de habitos de vida saludables y sostenibles, contribuyendo de esta
forma al cuidado del entorno en el que vive.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE).

La creacion y la innovacion son dos factores clave para el desarrollo personal, la inclusién
social y la ciudadania activa a lo largo de la vida. La Educacién Infantil es una etapa en la que se
estimulan la curiosidad, la iniciativa, la imaginacién y la disposicién a indagar y a crear mediante
el juego, las actividades dirigidas o libres, los proyectos cooperativos y otras propuestas de
aprendizaje, lo cual supone una oportunidad para potenciar la autonomia y materializar las ideas
personales o colectivas. De esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico
y creativo, como de la resolucion de problemas, y se fomenta el analisis critico y constructivo
desde las primeras edades.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el alumno o alumna...

CE1. Se inicia en la observacion, exploraciéon e investigacion y propone, de manera guiada,
soluciones creativas a problemas sencillos de su entorno inmediato, empezando a despertar
la conciencia de la necesidad de un uso sostenible de los recursos naturales, ademas de su
cuidado y conservacion.

CE2. Se inicia en identificar sus propias fortalezas y debilidades personales, asi como en la
colaboracién con otros y el trabajo en equipo.

CE3. Se inicia en el proceso de creacion de ideas, realizando pequefas tareas planificadas y
guiadas para tal fin, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender,
también del fracaso.

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES (CCEC).

Para que los nifios y las nifias construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta en esta
etapa la expresidn creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y
distintas formas artisticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y del
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sentido de pertenencia a la sociedad a través de un primer acercamiento a las manifestaciones
culturales y artisticas, desde su entorno mas proximo.

Descriptores operativos.

Al completar la etapa de educacién infantil, el alumno o alumna...

CCEC1. Identifica y respeta los espacios relacionados con la cultura, expresando sensaciones,
emociones y sentimientos ante distintas representaciones artisticas y culturales, respetando
las normas basicas de uso y disfrute.

CCEC2. Conoce y disfruta algunas manifestaciones artisticas y culturales que le brinda el
patrimonio cultural y artistico de su entorno mas cercano, a través de diversos medios y
soportes.

CCEC3. Expresa vivencias, ideas, emociones y sentimientos empleando distintos lenguajes
artisticos y culturales, utilizando su propio cuerpo como medio de comunicacion e interaccion
con el entorno, desarrollando asi sus capacidades afectivas.

CCECA. Se expresa libremente mediante distintas creaciones artisticas elementales, a través
de instrumentos y técnicas basicas sencillas (pldsticas, musicales y expresidn corporal),
disfrutando del proceso creativo y respetando las creaciones propias y ajenas.

4+ COMPETENCIAS ESPECIFICAS.
Las competencias especificas de cada area, seran comunes para todos los ciclos de la etapa.

CRECIMIENTO EN ARMONIA

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicion de distintas
estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura,
para construir una autoimagen ajustada y positiva.

El conocimiento, valoracidn y control que los nifios y las nifias van adquiriendo de si
mismos y del uso de los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilizacién de los sentidos
para desenvolverse en el medio de forma cada vez mds ajustada e independiente, son
aspectos fundamentales que van conformando su autonomia y su autodeterminacion.
Reconocerse como persona diferenciada de las demas, elaborar la nocién del “yo” y
formarse una autoimagen positiva son procesos relevantes que requieren la toma de
conciencia sobre las posibilidades de uno mismo, a partir de la identificacién de las
cualidades personales y de las diferencias con respecto a las otras personas, siempre
desde la aceptacidn y el respeto. Dichos procesos se producen a partir de las interacciones
espontdneas con el medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploracién de si
mismos, de los objetos y del entorno.

A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armadnico e integral,
y demuestran un control creciente de su cuerpo, asi como mayor independencia con
respecto a las personas adultas. Experimentar las posibilidades motrices y sensitivas del
propio cuerpo servird para avanzar en el control dindmico en desplazamientos y
movimientos, superar retos y elaborar un esquema corporal cada vez mas ajustado.
También servird para desarrollar destrezas necesarias en la exploracién, manipulacién y
uso de utensilios comunes.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: STEMS5, CD4,
CPSAA2, CPSAA 4, CC4,
CCEC3.

. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones expresando necesidades y
sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva.

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones constituye una herramienta
fundamental para poder hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomia, a
situaciones cambiantes e inciertas presentes en su vida cotidiana. En la satisfaccidn de sus
propias necesidades y en las situaciones de juego es donde las emociones estdan mas
vinculadas al desarrollo del yo y al conocimiento de las normas y valores sociales, ya que,
a través de las interacciones con las otras personas, se avanza en la identificacidn,
comprension y regulacion de las emociones propias y en la apropiacién de informacién
muy valiosa sobre uno mismo. Todo ello ird contribuyendo de manera decisiva a la
interiorizacion de sentimientos de seguridad y confianza personales, dos aspectos
fundamentales para la construccién de la autoestima y la formacién de una autoimagen
positiva y ajustada, alejada de los estereotipos sexistas. También se desarrolla la confianza
en los demas, lo que incide en la mejora de las relaciones sociales, de la automotivacién
con respecto a las actividades y juegos, y de la comprensidn y expresidn de lo que siente,
piensa, prefiere y le interesa.

Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone potenciar que cada nifio y cada nifia
puedan identificar y superar sus limites, reforzar sus fortalezas, regular sus necesidades
personales, valorar el trabajo bien hecho, aprender de los errores de forma constructiva
aceptando positivamente las correcciones, tomar iniciativas propias sobre su persona vy
sobre el entorno, y establecer metas realistas y ambiciosas con creatividad vy
responsabilidad, sintiéndose reconocidos dentro del grupo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CPSAAL,
CPSAA3, CE2, CCEC1,
CCEC3.

. Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y
sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente
responsable.

La adquisicidn de habitos saludables y sostenibles y asi como su progresiva integracion en
la vida cotidiana contribuye al cuidado del propio cuerpo, y al logro de una creciente
autonomia. En este proceso resulta imprescindible que conozcan y reflexionen sobre las
normas que contribuyen a crear tendencias de actuacidn respetuosas con ellos mismos,
con los demasy con el medio, desde una perspectiva interdependiente y ecorresponsable.
Se espera también que se produzca un inicio en la reflexion sobre el consumo responsable
de bienes y recursos, asi como que se promueva la actividad fisica como conducta
saludable.

Todo ello se transfiere al aula a través de la realizacién de rutinas entendidas como
practicas secuenciadas que se repiten de manera estable e intencional para favorecer la
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regulacion de los ritmos bioldgicos y el ajuste a los tiempos personales. Por ello, es preciso
encontrar momentos de atencion personal, a través de un trato individualizado a cada
nifio o nifa, especialmente en lo referido a la satisfaccion de sus necesidades, a partir de
su ritmo bioldgico y procurando su bienestar y confortabilidad. Todo ello contribuye al
desarrollo de una percepciéon mas ajustada de si mismo y al sentimiento de logro derivado
de la percepcion de la progresiva competencia adquirida en las actividades relacionadas
con la alimentacion, la higiene, el vestido o el descanso.

Por ultimo, se deben estimular iniciativas relativas a la importancia de prevenir los
riesgos y evitar los accidentes. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores: STEMS5, CD4, CPSAA4, CC4, CE1.

4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia
de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia identidad basada en valores
democraticos y de respeto a los derechos humanos.

La construccion de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones
con el entorno social proximo. En este proceso de reformulacién de sus recursos
cognitivos y afectivos necesario para establecer nuevas relaciones con los demas y con el
mundo, es preciso proporcionarles sentimientos de seguridad y confianza mediante la
creacion de vinculos de apego sanos y estables que hagan que se sientan respetados,
queridos y valorados, y adopten de manera natural los modelos sociales adecuados en un
entorno de cooperacién, respeto y empatia.

En las primeras etapas, el nifio o la nifla comienza a percibirse como diferente a los demas;
es capaz de percibir las expresiones emocionales de las otras personas, pero adn no puede
adoptar su punto de vista. Mediante las distintas interacciones y la mediacién de las
personas adultas, ird asimilando de manera natural y progresiva modelos adecuados de
relacién social, basados en el respeto, la empatia, la promocién de la igualdad entre
hombres y mujeres, la aceptacién de la capacidad y el respeto a los derechos humanos.

El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultural del aula se debe fomentar
mediante actividades y juegos que pongan en valor las distintas costumbres y tradiciones
y favorezcan la comunicacion asertiva de las necesidades propias y la escucha activa de
las de los otros en procesos coeducativos y cooperativos. En la misma linea, la interaccion
con otros nifios y nifias con necesidades sensoriales, fisicas o cognitivas favorecera el
desarrollo de una perspectiva que les permita entender que la inclusidn es enriquecedora.
De esta manera, el alumnado va integrando herramientas para ofrecer y pedir ayuda y
resolver conflictos de manera dialogada, con el fin de alcanzar una meta comun. Todo ello
refuerza el sentido de pertenencia a un grupo, contribuye a aprender a vivir en armonia
con las otras personas y favorece el trabajo en equipo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3, CPSAAL,
CPSAA3, CC2,
CC3.
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DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO

Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones
entre ellos, mediante la exploracién, la manipulacién sensorial y el manejo de
herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas l6gico- matematicas para descubrir y
crear una idea cada vez mas compleja del mundo.

En esta etapa, la curiosidad de nifios y nifas por descubrir el mundo que los rodea hace
de la exploracién a través de la manipulacién sensorial el instrumento perfecto para
identificar las caracteristicas de los materiales y objetos de su entorno mas cercanoy para
establecer relaciones entre ellos. La finalidad de este juego exploratorio en edades muy
tempranas es disfrutar de las sensaciones fisicas que produce. Sin embargo, a medida que
el nifio o la nifia se desarrolla, la demanda exploratoria se amplia: al propdsito de obtener
placer por sentir y tocar se afiade progresivamente el interés por indagar acerca de las
diferentes caracteristicas de los objetos. Al movimiento amplio y global se suma la
capacidad para ejercer acciones -mds especificas y minuciosas sobre ellos. Todo ello les
proporciona cada vez mas informacion acerca de sus cualidades.

La persona adulta debe partir de la observacién minuciosa del nifio'y la nifia y asi proponer
retos que hay que resolver, contextualizados en situaciones de aprendizaje y experiencias
significativas, eligiendo el material y el tipo de actividad que responda a la intencionalidad
que se pretenda conseguir y teniendo en cuenta que debe partir de los intereses y las
inquietudes individuales y grupales, y que la interaccidon con los demas debe jugar un
papel de primer orden. Asi, los nifios y las nifias contindan estableciendo relaciones entre
sus aprendizajes, lo cual les permitira desarrollar progresivamente sus habilidades légicas
y matematicas de medida, relacion, clasificacidn, ordenaciéon y cuantificacién; primero,
ligadas a sus intereses particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de
aprendizaje que atienden también a los intereses grupales y colectivos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM1,
STEM2, CD1, CD2, CE1.

Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y las
destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de observacion vy
manipulacién de objetos, para iniciarse en la interpretacion del entorno y responder de
forma creativa a las situaciones y retos que se plantean.

Sentar las bases del pensamiento cientifico, la iniciativa investigadora y la curiosidad por
el conocimiento es inherente al desarrollo de la etapa de Educacion Infantil. A lo largo de
la etapa, el alumnado debera encontrar soluciones o alternativas originales y creativas a
diferentes cuestiones, retos o situaciones. Y lo hard mediante la aplicacién de procesos
inicialmente sencillos y manipulativos, que progresivamente ganaran en complejidad y
requeriran mayor capacidad de abstraccidn. Dichos procesos son propios tanto de las
destrezas de pensamiento computacional y de disefio como del método cientifico, y se
aplicaran descomponiendo una tarea en otras mas simples, formulando y comprobando
hipétesis, explorando e investigando, relacionando conocimientos y planteando ideas o
soluciones originales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM?2,
STEM3, STEM4, CD3, CPSAA4, CE3, CPSAAS.
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Reconocer elementos y fendmenos de la naturaleza, mostrando interés por los habitos
que inciden sobre ella, para

apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la conservacién del entorno en la
vida de las personas.

El entorno proximo es el primer contexto con el que se relacionan nifios y nifias desde su
nacimiento. Los diferentes elementos y fendmenos naturales que en él se desarrollan
atraeran su atencién y supondran una oportunidad ideal para alentar su curiosidad a
medida que los va descubriendo. La actitud con la que se relacionen con el medio fisico y
natural condicionard en gran medida sus experiencias y aprendizajes. Asi, desde el primer
momento, debe propiciarse un acercamiento al medio natural y a los seres vivos e inertes
que forman parte de él con todo el cuidado y respeto que su edad y aptitudes les
permitan.

Este procesode descubrimiento y conocimiento progresivo del entorno debera orientarse
hacia el desarrollo de una incipiente conciencia de conservacion para que, desde estas
primeras edades, se comprenda la implicacidn y responsabilidad de todos en el respeto y
el cuidado del medio. A lo largo de la etapa, iran adoptando e incorporando en sus rutinas
diarias hdabitos para el desarrollo sostenible, como el consumo responsable o el cuidado y
proteccidon de la naturaleza y los animales que la habitan. Ello contribuird a que, de
manera paulatina, aprendan a valorar las oportunidades que ofrece el medioambiente y
todo aquello que hace posible la vida en el planeta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM4,
STEMS5, CD4, CD5, CPSAA4, CE1, CC2, CC4.

COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploracién
y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y
para responder a las exigencias del entorno.

El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la
evolucidn de las destrezas comunicativas. Para ello es imprescindible experimentar el
placer de comunicarse mediante las primeras interacciones ligadas a la emocién, que se
producen en situaciones globales cuyo contexto (gestos, silencios, prosodia...) facilitan la
comprension, la expresién y la integracidn de los significados de las palabras antes de que
el nino o la nifia sea capaz de usarlas. La persona adulta, como principal interlocutor en
las fases iniciales, se convierte en el facilitador de la experiencia comunicativa de cada
nifio o nifia a partir de experiencias compartidas.

Estimular y promover la intencién comunicativa favorece el despliegue de diferentes
capacidades que le permitiran interpretar los mensajes de los demas e interactuar con el
entorno para expresar sus necesidades, emociones, sentimientos o ideas en un clima de
bienestar y seguridad emocional y afectiva.

Participar en situaciones de comunicacidn significativas y funcionales, desde el respeto a
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las diferencias individuales, permitira al alumnado conocer e integrar progresivamente a
su repertorio comunicativo los diferentes lenguajes (verbal, no verbal, plastico, musical,
digital...) y descubrir las posibilidades expresivas de cada uno de ellos, para utilizar de
manera ajustada y eficaz el mds adecuado en funcién de su intencién comunicativa o de
las exigencias del entorno.

Estas interacciones comunicativas fomentaran también la adquisicién progresiva de las
convenciones sociales que rigen los intercambios comunicativos, asi como la curiosidad y
motivacion hacia el aprendizaje de otras lenguas, acercandose progresivamente a los
significados de distintos mensajes en contextos de comunicacién conocidos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP1, CP2,
CD3, CC1, CC3,
CE3, CCEC2.

2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyandose en conocimientos
y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas del entorno y
construir nuevos aprendizajes.

La comprensidn supone recibir y procesar informaciéon en distintos dmbitos y formatos
expresada a través de mensajes variados (orales, escritos, multimodales...),
representaciones y manifestaciones personales, sociales, culturales y artisticas préximas
al interés o a la necesidad personal.

La comprension implica interpretar mensajes, analizarlos y dar respuesta a los estimulos
percibidos. Para ello, el alumnado de esta etapa ird adquiriendo y activando distintas
estrategias para desarrollar la capacidad de realizar anticipaciones, aproximaciones e
inferencias de una manera cada vez mas personal y creativa. De esta forma, podra
comprender los mensajes y las intenciones comunicativas de otras personas e ira
construyendo nuevos significados y aprendizajes, progresando desde el acompafiamiento
y la mediacién, hacia un determinado grado de

autonomia y conocimiento del mundo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CP1, CD1,
CC3, CC4, CE1, CCEC1.

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo-los cédigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades
expresivas para responder a diferentes necesidades comunicativas.

En las primeras etapas, la produccién y emisidn de mensajes tienen que ver con la
necesidad de contacto y satisfacciéon de las necesidades mds basicas; el lenguaje corporal
y gestual es esencial en ese primer acto comunicativo. El lenguaje oral, gracias a la
interaccion con la persona adulta, se convierte en el vehiculo principal de aprendizaje,
regulacion de la conducta y expresion de necesidades, ideas, emociones, sentimientos y
vivencias. La prosodia y todos los aspectos no verbales que acompafian al lenguaje oral
cobran ahora una importancia capital.

Conforme se avanza en la etapa, la produccion de mensajes permite también representar
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aspectos de la realidad vivida o imaginada de una forma cada vez mas personal y mejor
ajustada a los distintos contextos y situaciones comunicativas, a través del uso de
diferentes lenguajes. El alumnado utilizara diferentes formas de expresién de una manera
libre y creativa a partir de su conocimiento e interpretacion de la realidad y la
conceptualizacion y el dominio de los sistemas de simbolizacién y técnicas requeridas en
cada caso (verbales, no verbales, plasticas, musicales, digitales...). El alumnado ira
descubriendo, mediante la experimentacién y el uso, las posibilidades expresivas de cada
uno de dichos lenguajes, en funcidn del momento concreto de su proceso madurativo y
de aprendizaje.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CP2, CE3,
CCEC3, CCEC4, STEM3.

. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos, mostrando
interés y curiosidad para comprender su funcionalidad y algunas de sus caracteristicas.

La etapa de Educacion Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento
progresivo al lenguaje escrito como forma de comunicacidn, conocimiento y disfrute. A
través del acercamiento a los textos escritos y su exploracién anticipaciones e inferencias,
asi como a través de la observacion de modelos lectores y escritores de calidad, se ira
despertando en nifios y nifias la curiosidad por descubrir sus funcionalidades en tanto que
herramienta de representacion del lenguaje oral y sus sonidos. En la medida en que
avanza en la comprension de algunas de las caracteristicas y convenciones del lenguaje
escrito, se incrementa la necesidad de descubrir la informacidén que contiene, con una
actitud ludica y de disfrute.

Siempre desde el respeto a la evolucién de los diferentes ritmos de desarrollo personal y
del conocimiento del proceso a través del cual nifios y nifias se apropian del sistema de
escritura y las hipdtesis que utilizan, se promoverda una aproximacion al lenguaje escrito
como actividad inserta en el quehacer cotidiano del aula, como inicio de un proceso que
debera consolidarse en la Educacidn Primaria. Las bibliotecas jugardn un papel relevante
como espacios donde se pongan en juego las ideas infantiles sobre el porqué y el para qué
del lenguaje escrito, asi como lugar de acercamiento al disfrute de los primeros contactos
con la literatura infantil. Del mismo modo, la presencia de soportes y Utiles de escritura
variados, en lugares accesibles, serdn una invitaciéon a producir mensajes por placer y a
sentir la emocion de expresar sus pensamientos, vivencias o sentimientos de manera
espontanea.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CCL3, CD1,
CD2, CPSAAA4,
CCEC2.

5. Valorar la diversidad lingtiistica presente en su entorno, asi como otras manifestaciones
culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural.

La riqueza plurilinglie del aula —y, en su caso, el aprendizaje de lenguas extranjeras—
se convierte en un elemento de particular importancia, ya que favorece la exposicién a
lenguas distintas de la familiar de cada nifio o nifia, asi como una aproximacién a las
mismas a través de interacciones y actividades Iudicas. A partir de ello, surge la necesidad
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de educar en el respeto y la valoracion del bagaje lingliistico y sociocultural propio y ajeno,
entendiendo la pluralidad lingliistica y dialectal como un elemento enriquecedor que
proporciona las claves para una mayor y mejor comprensiéon del mundo. También las
manifestaciones y representaciones socioculturales constituyen un marco privilegiado
para la comunicacién. La pluralidad de sus lenguajes invita a promover el reconocimiento
de las semejanzas y diferencias entre sus cédigos y a desarrollar la sensibilidad hacia
distintos referentes culturales, prestando una especial atencion a la literatura infantil.

De todo ello se espera que surja un didlogo lleno de matices entre las diferentes
lenguas y manifestaciones culturales que generara un amplio abanico de conocimientos
implicitos. En ese proceso, las palabras actuardn como nexo de unidn desde el que
enriquecer el bagaje cultural y desarrollar la sensibilidad y la creatividad, ofreciendo a la
infancia, simultaneamente, la llave de acceso a una ciudadania critica, solidaria, igualitaria
y comprometida con la sociedad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP3, CC3,
CCEC1.

+ RELIGION
La ensefianza de la religién catdlica se propone como drea curricular de oferta obligatoria
para los centros escolares y de libre eleccién para las familias. Forma parte de la propuesta
educativa necesaria para el pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas. Con
su identidad y naturaleza, el area de Religién Catdlica, en linea con los fines propios de la
Educacién Infantil, favorece el proceso educativo del alumnado, contribuyendo a su formacion
integral y al pleno desarrollo de su personalidad.

Propone, especificamente, el despertar de la sensibilidad espiritual y de la experiencia
religiosa, a la luz de la visién cristiana de la vida, como parte de su desarrollo personal y social.
Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra tradicién cultural, sus expresiones
y significado, en contextos plurales y diversos. Y complementa la necesaria educacién en
valores humanos vy cristianos que orienta el despliegue de un proyecto vital que aspira a la
realizacion plena y feliz en los entornos comunitarios de pertenencia.

El drea de Religidon Catdlica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones educativas
planteadas en linea con los objetivos, fines y principios generales y pedagogicos del conjunto
de la etapa, también con las competencias clave cuyo desarrollo debera iniciarse en estos
primeros afios de escolarizacién. Con los aprendizajes. del. curriculo, inspirados en la
antropologia cristiana, se enriquece el proceso formativo de los nifos y nifias, si asi lo han
elegido sus familias: se accede a aprendizajes culturales propios de la tradicién religiosa y del
entorno familiar que contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de habitos y
valores, necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido
humano vy cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas
aportaciones del curriculo de Religién Catdlica, a la luz del mensaje cristiano, responden a un
compromiso de promocién humana con la inclusion de todos y fortalecen el poder
transformador de la escuela.

Competencias especificas
1. Descubrir, experimentar y expresar la identidad personal a través del conocimiento de
su cuerpo y el desarrollo de sus capacidades afectivas y cualidades, mediante el
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acercamiento a figuras biblicas y personas significativas, para adquirir autonomia en sus
actividades cotidianas y habitos basicos de relacidn.

La contribucidn al desarrollo emocional y afectivo, asi como una primera educacion
en valores de convivencia, en estrecha relacion con las familias, son finalidades
educativas de esta competencia especifica de religidn catdlica. Propone progresar en el
conocimiento de su cuerpo descubriendo sus experiencias personales y sociales de
manera armodnica e integral. Supone avanzar en la valoracién y control de su cuerpo,
de los sentidos, logrando su autonomia en las necesidades basicas. Implica la
experimentacion de los diversos lenguajes y representaciones de la realidad para
expresar progresivamente sus emociones y sentimientos para formarse una
autoimagen ajustada y positiva de sus posibilidades y limites. Conlleva la progresiva
identificacion de las cualidades personales y de las diferencias con otros, participando
con respeto en sus entornos, desarrollando automotivacidn, confianza en si mismo, y
aceptando de modo consciente las normas y habitos de convivencia.

En el desarrollo de esta competencia, desempefa un papel esencial el
descubrimiento de la autonomia personal y de relaciones con el entorno que se viven
de forma inseparable y complementaria; tiene un vinculo especifico con el area
<<Crecimiento en Armonia». Este proceso educativo se enriquece con el
descubrimiento de habitos y valores que se proponen desde modelos de vida cristiana
y relatos biblicos sobre Jesus de Nazaret. La adquisicién de esta competencia contribuye
a que los nifios y nifias crezcan en armonia, desarrollando un progresivo control de una
cierta autonomia personal a la vez que comienzan a establecer relaciones afectivas con
los demas con autoconfianza, respeto hacia si mismos y empatia. Se trata de contribuir
al bienestar emocional, con seguridad afectiva en las relaciones sociales.

Reconocer, experimentar y apreciar las relaciones personales y con el entorno,
desarrollando habilidades sociales y actitudes de respeto, a través de la escucha y
comprension de narraciones biblicas, para promover valores de la vida en comunidad y
contribuir asi a la fraternidad humana.

El desarrollo emocional y afectivo, que se despliega armdnicamente en habitos de
cuidado de uno mismo, del entorno, de las relaciones sociales y de convivencia, es una
de las finalidades educativas de esta competencia especifica de religion catdlica.
Supone avanzar en el respeto del entorno, de la dignidad de la vida de todos y del
cuidado de la naturaleza, como dones recibidos de Dios Creador. Conlleva la adquisicién
de las primeras habilidades sociales y de convivencia, aceptando las normas de
convivencia y respeto hacia los demas. Implica el desarrollo de estrategias de
autorregulacién de la conducta, con valores de acogida, amabilidad, agradecimiento y
empatia. Propone la valoracién de habitos de vida saludable en el autocuidado y el
cuidado del entorno natural, familiar y escolar.

El desarrollo de esta competencia contribuye a la maduracion del proceso de
socializacién de los nifios y nifias, en armonia con su autonomia personal, afectiva y
emocional; tiene un vinculo especifico con el area «Descubrimiento y Exploracién del
Entorno». El proceso educativo se enriquece con la propuesta de valores cristianos que
fortalecen la autonomia, la autoestima, la ayuda mutua y la colaboracién con otros, y
que se descubren en las costumbres y tradiciones religiosas del entorno. La adquisicién
de esta competencia supone sensibilizarse en valores de escucha, empatia vy
cooperacion como desarrollo de la identidad personal, para enriquecerse con la
convivencia familiar, escolar y las relaciones del entorno. Se descubren asi las
posibilidades de la vida en comun y la fraternidad humana, tanto en la familia como en
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las relaciones sociales.

Observar, aceptar y disfrutar la diversidad personal y social descubriendo en sus
entornos préximos situaciones en las que pueda cooperar en el cuidado de la casa
comun, desde el reconocimiento de los valores del mensaje y los hechos de Jesus de
Nazaret, para generar espacios inclusivos y pacificos de convivencia.

El descubrimiento y la experimentacién de la incipiente autonomia personal, con su
equilibro emocional, autocontrol de emociones y de las primeras relaciones sociales,
con sus normas y habitos de convivencia, son finalidades de la educacién integral que
pueden ser enriquecidos por esta competencia especifica de religion catélica. Conlleva
la exploracién de sus posibilidades con progresiva autonomia, que puede ser
complementado por valores de compasion y perddn, propios de la ética cristiana.
Supone la aceptacion de las primeras normas de convivencia y de relacién con el
entorno y con los demas, que pueden ser apoyados en la tradicidn cristiana. Implica el
desarrollo de la afectividad y el reconocimiento de la igualdad entre nifos y nifias, que
puede fortalecerse desde la vision cristiana de la vida.

El desarrollo de esta competencia apoya a la maduracidn de la personalizacién vy la
socializacién de los nifios y nifias con la propuesta de los valores del mensaje cristiano
con la finalidad de fortalecer los procesos educativos de la autonomia e identidad
personal con una autoimagen positiva y ajustada; de ayuda mutua y cooperacién con
otros; de relaciones con el entorno social y natural para disfrutarlo y cuidarlo.
Complementa las tres dreas de esta etapa. La adquisicién de esta competencia supone
reforzar la adquisicion de valores compartidos desde una motivacion religiosa en su
tradicidon y fundamento. Se proponen asi las posibilidades de la amistad social y la
ecologia integral como propuestas de la ensefianza social de la Iglesia para generar
espacios seguros, inclusivos y pacificos de convivencia.

Explorar y admirar diferentes entornos naturales, sociales, culturales y artisticos
disfrutando de sus manifestaciones mas significativas y descubriendo sus valores
cristianos, para desarrollar creatividad, sensibilidad estética y sentido de pertenencia.

La observacién y exploracidn del entorno, en sus elementos fisicos y naturales,
también en sus elementos de identidad, sociales y culturales, son objetivos educativos
de esta competencia especifica de religion catdlica en linea con la educacion integral.
Supone el descubrimiento y la exploracidn de todos los elementos del entorno para
disfrutarlos y enriquecer las posibilidades personales. Implica despertar la curiosidad
infantil hacia todos los entornos para observarlos y satisfacer las necesidades propias y
las del grupo. Conlleva reconocer los elementos y fendmenos propios de la naturaleza
para su exploracién y cuidado. Supone el conocimiento de otros entornos familiares,
sociales y culturales cuyos elementos también pueden enriquecer la autoconfianza y
las capacidades personales. Propone el desarrollo de la dimensidn social promoviendo
el sentido de pertenencia vy el respeto hacia la cultura y la tradicidn. Implica también el
cultivo de la sensibilidad estética y creatividad en su expresion diversa.

Esta competencia especifica contribuye a la comprensién y la admiracién del
entorno cultural, en cualquiera de sus expresiones sociales, artisticas, éticas vy
religiosas; tiene un vinculo especifico con el drea «Comunicacion y Representacién de
la realidad». Por tanto, con el conocimiento y admiracion de las costumbres vy
tradiciones religiosas, se estimula una autonomia personal y social que promueve
desde la infancia la diversidad y el didlogo intercultural e intergeneracional. La
adquisicion de esta competencia implica armonizar el desarrollo de la autonomia e
identidad personal, proponiendo la comprensién y admiracién de la cultura, con el
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aprendizaje a vivir con otros en diversos contextos sociales, respetando la experiencia
religiosa expresada en las culturas y desarrollando sentido de pertenencia que
proporcionaran actitudes de confianza en sus sentimientos personales y sociales.

Descubrir, manifestar y generar gusto por cultivar su interioridad, explorando
pensamientos, emociones, sentimientos y vivencias, admirando diferentes expresiones
de la tradicién judeocristiana y otras tradiciones religiosas, para crecer con la libertad y
seguridad necesarias que posibiliten el desarrollo de la dimensidn espiritual y las bases
del propio sistema de valores y creencias.

El descubrimiento y aprecio de la propia interioridad, explorando sentimientos y
vivencias, personales y sociales, es el objetivo educativo de esta competencia especifica
de religidn catdlica en linea con la educacidn integral. Propone descubrir y expresar las
propias experiencias que los nifios y nifias tienen en su mundo interior. Supone cultivar
experiencias de autoexploracion interior, de relajacion, de reflexion, de silencio y de
oracién. Implica aprender a reconocer y expresar en diversos lenguajes estas
emociones y sentimientos relacionados con la experiencia religiosa. Conlleva la relacién
de estas vivencias personales con las de su entorno natural, familiar, escolar, y
sociocultural.

Esta competencia incluye el cuidado de la interioridad en el desarrollo de la
autonomia e identidad individual, el descubrimiento progresivo de la experiencia
espiritual y el despertar religioso. Ayuda el conocimiento y la admiracidn de diferentes
expresiones de la tradicion cristiana en un clima de libertad y seguridad necesarias para
el desarrollo de las bases del propio sistema de valores y creencias. La adquisicion de
esta competencia supone la experimentacion y el gusto de la propia interioridad
teniendo en cuenta estas posibilidades espirituales y religiosas en el desarrollo de la
autonomia personal y el equilibrio emocional de nifios y nifas.

Conocer y apreciar la figura de Jesus de Nazaret y de la comunidad eclesial, a través de
relatos biblicos y manifestaciones religiosas del entorno, para reconocer lo especifico
de la tradicién cristiana en un contexto social de pluralidad religiosa.

El conocimiento y valoracién de algunos contenidos esenciales del mensaje cristiano,
proporcionando una primera sintesis de la fe cristiana y sus manifestaciones sociales
en el entorno, son objetivos educativos de esta competencia especifica de religién
catdlica. Propone un acercamiento a la figura de Jesucristo y su Evangelio, asi como a
la Iglesia y sus celebraciones y fiestas. Requiere una primera aproximacion a algunas
narraciones biblicas para conocer la tradicidn cristiana. Supone el reconocimiento de
estos elementos esenciales del cristianismo en algunas expresiones culturales, sociales
y artisticas del propio entorno.

El desarrollo de esta competencia aporta algunos saberes basicos de un primer
acercamiento a las ensefianzas y los valores del Evangelio. El conocimiento de
Jesucristo, la Biblia y de la Iglesia seran los aprendizajes necesarios en el desarrollo de
esta competencia. La adquisicion de esta competencia contribuye a interiorizar el
conocimiento y valoracion de las actitudes y normas de convivencia y puede ayudar a
aprender a vivir con otros en contextos de pluralidad cultural y religiosa, manteniendo
las vivencias y creencias desde la propia identidad.
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+ SITUACION DE APRENDIZAIJE.
Situaciones de aprendizaje.

La adquisicion efectiva de las competencias clave descritas en el anexo | del presente
decreto se vera favorecida por el desarrollo de una metodologia que reconozca a los nifios
y las nifilas como agentes de su propio aprendizaje. Para ello se propone disefar situaciones
de aprendizaje estimulantes, significativas e integradoras, bien contextualizadas y
respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones,
que tengan en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, asi como las
diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar todos los
elementos curriculares (competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes
béasicos) de las distintas areas mediante tareas y actividades.

Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta
complejidad en funcion de la edad y el desarrollo del nifio o la nifia, partiendo de su realidad
cotidiana, cuya resolucién creativa implique la movilizacion de manera integrada de lo
aprendido en las tres areas en las que se organiza la etapa, a partir de la realizacién de
distintas tareas y actividades. Asimismo, deben partir del planteamiento claro y preciso de
los objetivos que se esperan conseguir y cuyo logro suponga la integraciéon de un conjunto
de saberes basicos.

Se caracterizan por generar acciones cognitivas, afectivas y emocionales, seran
flexibles y contempladas en el disefio curricular, considerando cémo, cuando y qué
aprende el alumno o la alumna Reconocen al alumnado como sujeto activo capaz de lograr
autonomia para aprender, y del docente como orientador u orientadora de procesos que
promuevan la formacion.

En su disefo, se debe favorecer el desarrollo progresivo de un enfoque critico y
reflexivo, asi como el abordaje de aspectos relacionados con el interés comun, la
sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia, iniciandose en la gestion de las
posibles situaciones de conflicto mediante el dialogo y el consenso. De igual modo, se
deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de nifios y nifias,
para detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusion.

Para que una Situacion de aprendizaje sea competencial, el nifio o la nifia debe ser el
agente de su propio aprendizaje, construyendo conocimiento con autonomia y creatividad,
permitiendo la transferencia de aprendizajes.

Elementos a tener en cuenta para elaborar una Situacion de aprendizaje:

1. Justificacién y contextualizacion.

2. Fundamentacion curricular:

Tomando como referencia los criterios de evaluacion, concretamos las competencias
especificas que se persiguen y se hacen explicitos los saberes basicos que estaran

incluidos en el disefo.

3. Se hace referencia a la metodologia que se va a utilizar a lo largo de las actividades
propuestas, preferentemente metodologias activas para que el alumno aprenda haciendo.

4. Proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamiento desde el trabajo
individual al trabajo en grupo.

5. Recursos: Uso de diferentes recursos, soportes y formatos tanto analégico como digitales.
6. Tareas y actividades.
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7. Partir de los conocimientos del alumnado (activacion)

8. Graduadas de mas sencillas a complejas

9. Proporcionar modelos de conceptos y procesos mediante recursos adecuados e
instrucciones claras (demostracion).

10.Programar actividades suficientes para ensayar y posteriormente dominar la competencia
(aplicacion).

11.Programar actividades de reflexion sobre lo que se ha hecho o aprendido (integracion)

12.Que sean tiles y funcionales para el alumnado, que supongan retos y desafios que
despierten su curiosidad por aprender (despertar el deseo de aprender).

13.Que partan de su centro de interés, lo que le aportara entusiasmo para aprender
(motivacion).

14. Contextualizadas y cercanas al alumnado, que sean respetuosas con sus experiencias y
las diferentes maneras de percibir la realidad, acordes con su nivel psicoevolutivo
(individualizacion).

15.Que potencien el desarrollo de procesos cognitivos, emocionales y psicomotrices en el
alumnado (desarrollo

16.integral)

17.Principalmente relacionadas con el interés comun, la sostenibilidad y convivencia (ODS).

18.Instrumentos de evaluacion: seran diversos, heterogéneos y adaptados a las tareas y

actividades disefiadas para la situacion de aprendizaje (observacion directa, rubricas,

dianas de evaluacion, portafolios, coevaluacion, etc.).

4+ VISION DE CENTRO. NUESTRO MARCO DE REFERENCIA.

Todo cambio legislativo siempre ha supuesto un cambio metodoldgico. La
incorporacion de nuevos elementos en el curriculo exige nuevos planteamientos del
desarrollo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Venimos de un enfoque competencial, en donde dichas competencias eran el eje
fundamental, pero que carecian de suficiente correspondencia con las areas. No existia
una relacion directa y eso ocasionaba confusiones. Ademas, la cantidad de estandares de
aprendizaje exigia una excesiva cantidad de tiempo para su evaluacion. Nuestro colegio
participé en el Programa Nacional de “COMBAS” del Ministerio de Educacion y Ciencia,
donde ademas de aprender mucho, pudimos llegar a unas conclusiones de mejora, que
hemos decido aplicar en este nuevo modelo.

En el anterior modelo, nuestro punto débil fue centrarnos demasiado en los
documentos programaticos. El pilar fundamental de nuestras anteriores programaciones
didacticas fueron los documentos y no el alumno. Pensabamos en un alumno “tipo” y
pronto nos dimos cuenta del error. Lliegamos a la conclusiéon que posiblemente perdimos
nuestra “visiéon de centro”. No existen dos alumnos iguales.

Nuestra nueva vision de centro y como consecuencia nuevo modelo de trabajo esta
centrado en tres pilares fundamentales:

Dotar de continuidad a todo el proceso programatico:

Siempre hablamos que el aprendizaje del alumno debe ser continuo y sobre todo su
evaluacion, pero la verdad es que luego, siempre queremos los resultados puntuales y a
corto plazo. Cada cambio legislativo 'nos exige pasar-de 0-a 100, a poder ser, en un
trimestre. Consideramos que es un grave error. Los cambios siempre necesitan su tiempo,
que se realicen de manera conjunta y con el consenso de todos. Debemos de ir cambiando
de manera progresiva, evaluando los cambios y realizando nuevas incorporaciones de
mejora. Estamos cansados de cambiar por cambiar, de arrastrarnos por las modas, que
luego pagan los alumnos. Tenemos la obligacién de cambiar, pero siempre adaptandonos
a nuestras necesidades, a nuestra comunidad educativa, es decir, nuestro PEC debe ser
nuestro referente.

Inclusidn del nuevo marco de aprendizaje:

Por otro lado, sabemos que son muchos los referentes educativos que actualmente
estdn marcando las lineas de trabajo en educacion (Marco Europeo de Aprendizaje,
Disefio Universal de Aprendizaje, Taxonomia de Bloom, Inteligencias Multiples, nuevos
procesamientos cognitivos, Agenda 2030, etc.). Todos son validos, pero no todos pueden
ser absorbidos a la vez por el sistema educativo. Necesitamos ir incorporandolos de
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manera paulatina, pero siempre partiendo del marco legislativo. Los principios generales
establecidos en nuestro marco normativo, especialmente en los apartados ¢, d y e, van a
convertirse en nuestro referente, de nuestra vision de centro. Consideramos que los
criterios de evaluacion, han adquirido un papel estratégico. Los criterios de evaluacion
siempre han sido tomamos como elementos de evaluacién, pero desde nuestro centro
consideramos que son el verdadero referente, desde donde vamos a tener la oportunidad
de ubicar el verdadero cambio. Asi, por ejemplo, consideramos que las definiciones de
cada uno de los criterios de evaluacion estan basadas en un mismo esquema o modelo,
igual para todos, que facilita no solo su comprension, sino algo mas importante, facilitan
su implementacion en nuestro proceso de ensefanza-aprendizaje. La correlacién entre los
criterios de evaluacion y la taxonomia de Bloom es clave para poder comprender los
diferentes procesos cognitivos de nuestros alumnos. De igual modo, cada criterio de
evaluaciéon debe ser adaptados, a la forma de como el alumnado se enfrenta a estos
nuevos aprendizajes, de ahi que consideremos que el Disefio Universal de Aprendizaje,
nos permita ofrecer la mejor forma para acceder, construir o interiorizar sus aprendizajes
mediante multiples medios de representacion, de accién y expresion o implicacion del
alumnado. Los saberes basicos, van a convertir mediante su concrecion dentro del criterio
de evaluacion, en el medio para su consecucion, es decir, el qué. Esta relacion entre los
criterios de evaluacion y la taxonomia de Bloom, va a quedar reflejada de manera
extraordinario en el modo en el que desde nuestras programaciones didacticas y de aula,
vayan a concretar cada uno de los descriptores operativos de las competencias especificas
del area. Estos descriptores, han sido definidos para cada una de las etapas. Su definicion,
como hemos podido observar, llevan implicito una gran cantidad de procesos cognitivos
(integrar, exponer, crear, comparar, etc.) que deben ser trabajados previamente, pero no
de una manera global, tal y como estan definidos, sino de manera individualizada. Es decir,
estos descriptores operativos deben ser graduados y trabajados a lo largo de cada uno de
los ciclos, para que el final de cada uno de los ciclos, puedan ser evaluados y asi poder
definir el perfil de salida.

Integrar los nuevos conceptos programaticos.

Finalmente, el ultimo pilar consistirda en la integracion de todos los elementos
programaticos, especialmente los nuevos. Consideramos que estos nuevos elementos del
curriculo, han conseguido dar coherencia a todos los demas elementos con lo que hasta
ahora estabamos trabajando. La definicién del nuevo perfil competencial, lo consideramos
la piedra angular para que todas las areas puedan participar de igual modo. Todas son
importantes en la definicion de nuestro alumnado. Consideramos que poder moldear este
perfil competencial tenemos que elegir un referente claro e igual para todos, que no van a
ser otros que los criterios de evaluacidén de cada area. Mediante su consecucion nos
permitira de manera progresiva, dar forma al perfil de alumno que deseamos, valiéndonos
para ello de los distintos descriptores operativos establecidos en nuestra normativa.

AREAS DE LA EDUCACION INFANTIL.

%+ CRECIMIENTO EN ARMONIA
o INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA.

El drea Crecimiento en Armonia se centra en las dimensiones personal y social del
nifio o la nifa, entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y
regulan de manera progresiva, conjunta y armonica, aunque solo adquiere sentido desde
la complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno fisico y natural
determinado y precisa de la utilizaciéon de distintos lenguajes y representaciones de la
realidad.

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduracién individuales, los
procesos de ensefianza y aprendizaje deben adaptarse a las caracteristicas personales,
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necesidades, intereses y estilo cognitivo de cada nifio o nifia. Se atiende, por tanto, al
desarrollo fisico-motor, a la adquisicién paulatina del autocontrol y al proceso gradual de
construccion de la identidad personal, fruto de las interacciones consigo mismo o consigo
misma, con el entorno y con los demas. En este proceso, se ird avanzando desde la
dependencia total de la persona adulta hacia una progresiva autonomia, en la medida en
gue cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y estrategias que le
facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado.

Las competencias especificas del area identifican las actuaciones que se espera que
nifios y nifias sean capaces de desplegar en relacidon con su propio desarrollo personal,
emocional y social a lo largo de la etapa, como consecuencia de la intervencién educativa
y su propio desarrollo. Las tres primeras competencias especificas se refieren a aspectos
relacionados con su propio desarrollo personal: el progresivo control de si mismos que
van adquiriendo a medida que construyen su propia identidad, comienzan a establecer
relaciones afectivas con los demas y utilizan los recursos personales para desenvolverse
en el medio de una forma cada vez mas ajustada e independiente, valorando y confiando
en sus posibilidades y cualidades, y respetando las de los demas. La ultima competencia
especifica atiende a la necesaria correlacién entre la construccidn de la propia identidad
y las interacciones en el entorno sociocultural donde aquella se produce, resaltando la
importancia de propiciar y favorecer interacciones sanas, sostenibles, eficaces, igualitarias
y respetuosas.

Los saberes basicos del drea se presentan en cuatro grandes bloques: los dos
primeros se centran en el desarrollo de la propia identidad en sus dimensiones fisica y
afectiva; el tercero, en el autocuidado y el cuidado del entorno; y el cuarto atiende a la
interaccion con el medio civico y social.

En las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente de aprendizaje,
relacién y expresidn, asi como base de la actividad auténoma. El entorno escolar debe
proporcionar el contexto adecuado y el acompafiamiento necesario, bajo una mirada
atenta, paciente y respetuosa, para que los bebés puedan descubrir el placer que les
proporciona la actividad por iniciativa propia, que es su principal necesidad en relacidn
con su entorno, todo ello en un ambiente estimulante de seguridad, calma y tranquilidad.
De ese modo, irdn reconociendo su cuerpo tanto global como parcialmente, sus
posibilidades perceptivas y de accidn, expresion y movimiento, asi como sus limitaciones,
y seran capaces de identificar las sensaciones que experimenta, disfrutar con ellas y
servirse de las posibilidades expresivas del cuerpo para manifestarlas. A lo largo de la
etapa, se ird evolucionando desde una actividad refleja e involuntaria, hacia una actividad
motora cada vez mas intencional, que se va desarrollando en paralelo al control
progresivo de su cuerpo. La adquisicion de destrezas cada vez mas complejas sera el
resultado de responder a la necesidad de utilizar instrumentos y herramientas en las
actividades cotidianas y en los juegos motores, sensoriales, simbdlicos y con reglas.

El desarrollo de la personalidad en esta etapa se corresponde con la construccion de
la propia identidad, diferenciada de la de los demas. La intervencion educativa debe guiar
y fomentar el logro de una autoimagen ajustada y positiva en todos los aspectos, desde el
respeto a las diferencias.

Es la edad en la que se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la
construccion de género, También en este aspecto, es el momento de acompaiiar a cada



CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
Moral de Calatrava

nifio o nifia en su propio desarrollo personal, respetando la diversidad afectivo sexual y
ayudandole a identificar y eliminar toda discriminacién. En este sentido, es importante
recordar que la interaccién con la persona adulta orienta y modela en gran medida al nifio
y la nifa, ya que tiende a imitar y reproducir sus estrategias relacionales; por ello es
imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles mecanismos de
discriminacién oculta que puedan persistir en el entorno escolar.

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, ya que es la
base de los aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por ello, se debe incidir desde
el primer momento con el reconocimiento, la expresidon y el control progresivo de
emociones y sentimientos. La expresion instintiva de las primeras emociones, asociada
sobre todo a la satisfaccion de las necesidades basicas, ird evolucionando hacia formas
progresivamente complejas y sofisticadas, conscientes de las normas y valores sociales.
La interaccidn con el entorno proporciona una informaciéon de uno mismo que contribuye,
en gran medida, a la construccion de la propia imagen, ligada a su vez al desarrollo de
sentimientos de seguridad, autoconfianza y autoestima.

Los cuidados deben responder a estandares de calidad y contribuir a la toma de
conciencia de si mismo, de sus posibilidades y a la construccion de la relacién de apego.
Las necesidades deben atenderse en un clima acogedor y tranquilo, que proporcione los
tiempos necesarios para que cada momento se viva como algo placentero. Solo a partir
de esa sensacién de bienestar, el resto de principios alcanza un valor significativo y global.
En este marco, la vida escolar se organiza en torno a rutinas estables, planificadas a partir
de los ritmos bioldgicos y vinculadas a la adquisicién progresiva de habitos saludables de
alimentacion, higiene y descanso. De forma paulatina, se incrementara su iniciativa para
incorporar en sus practicas cotidianas los habitos que contribuyen al cuidado del propio
cuerpo y de los espacios en los que transcurre su vida cotidiana, en paralelo al desarrollo
de la autonomia personal y el despertar de la conciencia de la relacién de
interdependencia y ecodependencia entre las personas y el entorno. Asi, se producira el
progreso desde la dependencia completa hacia una cierta autonomia en la satisfaccion de
sus necesidades y en la adquisicién de habitos sostenibles y ecosocialmente responsables.

El establecimiento de vinculos afectivos de calidad con las personas significativas que
le rodean potenciarad la interaccion y la curiosidad infantiles por conocer y comprender la
realidad. Para que la escolarizacion se convierta en una primera experiencia vital,
emocionante y satisfactoria, debe producirse en un entorno rico, seguro y estimulante.
Siendo los padres, madres o personas que ejercen la tutoria de los nifios y las nifas los
primeros responsables de su salud, bienestar y desarrollo, es imprescindible facilitar su
participacién en la creacidon de un apego seguro en el entorno educativo. Dicha
participacién puede incluir su presencia en el aula, especialmente en los periodos de
adaptacion.

Con la incorporacidn al entorno escolar, irdn descubriendo su pertenencia al medio
social: se amplian de manera significativa las relaciones interpersonales, se generan
nuevos vinculos y se desarrollan actitudes como la confianza, la empatiay el apego seguro,
gue constituyen la sélida base para su desarrollo emocional y la socializacidon. El aula se
convierte en una pequefia comunidad de convivencia en la que se desarrollan las
habilidades sociales y cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de los
demas, entendiendo que las pautas elementales de convivencia se derivan del respeto
mutuo, aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de manera dialogada y evitando
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cualquier tipo de violencia y discriminacion.

La diversidad étnica y cultural posibilita el acceso de nifios y nifias a los diversos usos
y costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les permite
conocer las diversas manifestaciones culturales presentes en la sociedad y generar asi
actitudes de aceptacion, respeto y aprecio.

4+ DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACION DEL ENTORNO.
o INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA.
Con esta area se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacion
y exploracidon de los elementos fisicos y naturales del entorno, concibiendo este como
un elemento provocador de emociones y sorpresas, y tratando de que, junto con su
progresivo conocimiento, nifios y nifas vayan adoptando y desarrollando actitudes de
respetoy valoracion sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo.

El area adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, y asi
habran de interpretarse en las propuestas didacticas: desde la globalidad de la acciény
de los aprendizajes.

Las competencias especificas del area se orientan, por tanto, al desarrollo del
pensamiento y de las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del
entorno fisico y natural. Con ello se refuerza su disposicién a indagar, se potencia una
actitud progresivamente cuestionadora y se anima a proponer soluciones diversificadas.
Se pretende, en conclusidn, potenciar la curiosidad infantil hacia el entorno, asi como
estimular una disposicién activa hacia su conocimiento, propiciando ademads la
evolucidn desde el plano individual hacia el colectivo: por una parte, se avanzara, a
través de un enfoque coeducativo desde la satisfaccion de los intereses personales hacia
la toma en consideracion de los intereses del grupo; por otra, desde el aprendizaje
individual al cooperativo.

El drea se organiza en torno a tres competencias especificas. La primera se
orienta al desarrollo de las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones
I6gicas entre los distintos elementos que forman parte del entorno; la segunda se centra
en el fomento de una actitud critica y creativa para identificar los retos y proponer
posibles soluciones; y la tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo
natural para despertar la conciencia de la necesidad de hacer un uso sostenible de él,
gue garantice su cuidado y conservacion.

Se concibe, pues, el medio fisico y natural como la realidad en la que se aprende
y sobre la que se aprende. Por tanto, los saberes basicos se establecen en funcion de la
exploracién cuestionadora, investigacidn, motivacidn y posibilidades creativas de los
elementos que forman parte del entorno a través de la interaccidn corporal con el
mismo, las destrezas y procesos ligados a distintas formas de conocimiento y
experimentacion, asi como de las actitudes de respeto y valoracién que en todo caso
deben acompanarlos.



CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
Moral de Calatrava

Desde edades muy tempranas, nifios y nifias exploran e indagan sobre el
comportamiento y algunas de las caracteristicas y propiedades de los objetos y materias
presentes en su entorno. Una vez incorporados al centro educativo, se favorecera ese
deseo de actuar para conocer y comprender su entorno. Primero, a través de sus actos
y de la manipulacion de los objetos a su alcance, van tomando conciencia de las
sensaciones que producen y comienzan a constatar algunas de las consecuencias de sus
actuaciones sobre ellos; se manifiesta entonces la intencionalidad, mediante Ia
repeticidon de gestos y acciones para comprobar su relacién con el efecto provocado.
Mas adelante, cuando se amplia y diversifica el espacio sobre el que pueden actuar
como consecuencia de su mayor capacidad de desplazamiento, los procesos de
experimentacion se van enriqueciendo, ya que disponen de mas oportunidades para
ejercer acciones cada vez mas variadas y complejas.

Como resultado de la exploracién y experimentacién sobre objetos y materiales,
y a partir de la discriminacion de algunas de sus cualidades y atributos, los nifios y las
nifias pueden proponer agrupaciones o colecciones segun un criterio elegido. También
establecen relaciones entre algunos de los atributos de los objetos y materias y su
comportamiento fisico cuando se interviene sobre ellas, estableciendo correlaciones, a
su vez, entre dichas intervenciones y los efectos que producen. Ello conlleva el
desarrollo de estrategias como la anticipacidn y la prevision, la formulacién de hipdtesis
y la observaciéon de fendmenos para constatar si se cumple lo esperado, y la
discriminacién entre las caracteristicas o atributos permanentes y los variables. En
definitiva, se produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos basicos
pertenecientes al medio fisico, siempre contrastados con la realidad, mediante los que
comienzan a asentar las bases del pensamiento cientifico.

El medio natural y los seres y elementos que lo integran han sido siempre objeto
preferente de la curiosidad e interés infantiles. Gracias a la reflexion sobre sus
experiencias y relaciones con los elementos de la naturaleza, nifios y nifias iran
progresando hacia la observacion y comprension de las ‘manifestaciones y las
consecuencias de algunos fendmenos naturales, e irdn acercandose gradualmente al
conocimiento y la valoracion de los seres vivos, asi como de algunas de sus
caracteristicas y de las relaciones que establecen entre ellos y con los seres humanos.
Cobra ahora especial relevancia el fomento de la valoracién y el aprecio hacia la
diversidad y la riqueza del medio natural, a partir del descubrimiento de que las
personas formamos parte también de ese medio y de la vinculacién afectiva al mismo,
dos factores basicos para iniciar desde la 'escuela actitudes de respeto y cuidado y
proteccion del medioambiente y de los animales, asi como de adquisicion de habitos
ecosaludabes y sostenibles.

El alumnado, alentado por el interés y la emocidn, participara con iniciativa
propia en situaciones de aprendizaje en las que interaccionard con objetos, espacios y
materiales. Mientras manipula, observa, indaga, prueba, identifica, relaciona, analiza,
comprueba, razona... descubrira las cualidades y atributos de los elementos del entorno
mas cercano. Asimismo, experimentara y desplegara progresivamente destrezas
sencillas propias del método cientifico y del pensamiento computacional y de disefio.
Ademas, utilizara los diferentes lenguajes y formas de expresién para acompanfar sus
acciones, autorregularse, compartir su sorpresa y su emocion ante un hallazgo, formular
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ideas o preguntas y contar o representar sus interpretaciones o conclusiones. Todo ello
en un contexto cdlido, sugerente y divertido que estimulara, sin forzarla y respetando
los diferentes intereses de cada uno, su curiosidad por entender lo que le rodea y le
animara a plantear soluciones creativas y originales para responder a los retos que se
plantean.

COMUNICACION Y REPRESENTACION DE LA REALIDAD.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA.

Los diferentes lenguajes y formas de expresion que se recogen en esta area
contribuyen al desarrollo integral y armdnico de nifios y nifias, y deben abordarse de
manera global e integrada con las otras dos areas mediante el disefio de situaciones de
aprendizaje en las que puedan utilizar diferentes formas de comunicaciéon vy
representacion en contextos significativos y funcionales. Se pretende desarrollar en
nifios y nifas las capacidades que les permitan comunicarse a través de diferentes
lenguajes y formas de expresion como medio para construir su identidad, representar
la realidad y relacionarse con las demas personas.

Las competencias especificas del area se relacionan con la capacidad de
comunicarse eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y
creativa. Por un lado, se aborda una perspectiva comunicativa, y por el otro, se persigue
un enfoque interactivo en un contexto plurilinglie e intercultural. Las competencias
especificas en torno a las que se organizan los aprendizajes del area estdn orientadas
hacia tres aspectos fundamentales de la comunicacion: la expresion, la comprension y
la interaccidn para visibilizar las posibilidades comunicativas de los diferentes lenguajes
y formas de expresién, aunque se concede un caracter prioritario al proceso de
adquisicion del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicacién permite interpretar y
representar el mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una competencia
especifica relacionada con el acercamiento a las manifestaciones culturales asociadas a
los diferentes lenguajes que se integran en el area, como un primer paso hacia el
reconocimiento y valoracidn de la realidad multicultural y plurilingtie desde la infancia.

En el drea se espera desarrollar las destrezas comunicativas, que irdn
evolucionando desde las primeras interacciones a través de la expresién corporal y
gestual, ligadas bdsicamente a la satisfaccién de sus necesidades primarias, hasta la
adquisicion de los codigos de diferentes lenguas y-lenguajes, para producir, interpretar
y comprender mensajes de creciente complejidad, de manera eficaz, personal y
creativa.

La oralidad es el instrumento por excelencia para la comunicacion, la expresion
de vivencias, sentimientos, ideas y emociones, asi como el aprendizaje y la regulacién
de la conducta. Por ello, su adquisicién y desarrollo ocupa un lugar de especial relevancia
en esta etapa. La lengua oral se ird estimulando a través de la mediacidn con la persona
adulta, quien proporcionarda modelos y dard sentido a las diversas interacciones,
favoreciendo el acceso progresivo a formas y usos cada vez mas complejos, incluidos
algunos elementos de la comunicacidn no verbal.
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Serd preciso crear un ambiente multialfabetizador rico que comprenda todos los
lenguajes posibles y que establezca relaciones entre ellos. Un contexto de interaccion
con iguales y personas adultas que ejercen como modelos lectores y escritores,
despertard la curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado
social y cultural del lenguaje escrito. Ese interés se incrementara si se dejan a su alcance
libros y otros textos de uso social adecuados a su edad e intereses. Esta primera
aproximacion se debe producir en el quehacer cotidiano del aula, enmarcado en
situaciones funcionales y significativas para los nifios y nifias, teniendo claro que la
adquisicion del cédigo escrito no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa.

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura infantil
como fuente de disfrute y se empieza a tejer, desde la escucha en el contexto cotidiano
de las primeras nanas, canciones de arrullo y cuentos, un vinculo emocional y lidico con
los textos literarios. Es la etapa de la literatura oral por excelencia: rimas, retahilas,
folclore... La creacion en el aula de un espacio calido y acogedor donde ubicar la
biblioteca favorecerd también el acercamiento natural a la literatura infantil, para
construir significados, despertar su imaginacion y fantasia, acercarlos a realidades
culturales propias y ajenas, y presentarles otros mundos.

Asimismo, debe prestarse especial atencion al desarrollo de actitudes positivas
y de respeto tanto hacia el repertorio lingliistico personal, como al de los demas,
despertando su sensibilidad y curiosidad por conocer otras lenguas e invitdndolos a
explorar otros lenguajes y formas de expresién. El aprendizaje de la lengua extranjera
desde la Educacion Infantil ha supuesto un paso importante a favor de una educacién
de calidad; empezando desde edades tempranas los nifios y las nifas desarrollan una
competencia plurilinglie y, a la vez, introduce una apertura hacia la pluriculturalidad.
Ademss, el uso de una lengua extranjera se manifiesta como una herramienta muy
beneficiosa para su desarrollo en un mundo global.

Los nifios y nifias se encuentran inmersos en una sociedad en la que lo digital
afecta a nuestra forma de comunicarnos, obtener informacién, aprender vy
relacionarnos. Es, por tanto, responsabilidad del centro educativo establecer pautas
para el desarrollo de habitos de uso saludables de las herramientas y tecnologias
digitales, iniciandose asi un proceso de alfabetizacidon digital desde las primeras etapas.

Los lenguajes artisticos, en tanto que sistemas simbdlicos, adquieren particular
relevancia en esta etapa. Proporcionan un cauce diferente, variado y flexible para
expresarse y relacionarse con el mundo exterior con mayor libertad. La primera infancia
se asombra constantemente, porque nada se da por supuesto. La creatividad, tan
presente en la etapa, tiene que ver con la curiosidad vital. La practica educativa debe
consistir en ser acompafiarla y proporcionar las herramientas para consolidarla.

El lenguaje musical es un medio que permite la comunicacién con los demas y
posibilita el desarrollo de aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad, la
improvisacion y el disfrute a través de la voz, el propio cuerpo
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o los juegos motores y sonoros. De la misma manera, también se aproximaran al
conocimiento de distintas manifestaciones musicales, lo que ird despertando su
conciencia cultural y favorecerd su desarrollo artistico.

Con respecto al lenguaje plastico, en esta etapa se iran adquiriendo y desarrollando de
forma progresiva diferentes destrezas, al tiempo que se experimentard con distintas
técnicas y materiales para expresar ideas, emociones y sentimientos. A su vez, se pondra
en contacto con diferentes modelos relacionados con diversas expresiones artisticas,
para iniciar asi el desarrollo del sentido estético y artistico.

Por ultimo, el lenguaje corporal y gestual tan importante en las primeras fases de la
etapa, permite el descubrimiento de nuevas posibilidades expresivas, que pueden
utilizarse con una intencién comunicativa, representativa o estética.

La etapa se concibe como un continuo aprendizaje. Desde su nacimiento y a lo largo de
toda la etapa, las experiencias vitales de nifios y ninas se van ampliando y diversificando
de manera progresiva. Paralelamente, se despertaradn el interés y la curiosidad por
descubrir y explorar las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes y formas de
expresion para comunicarse de manera cada vez mas eficaz, personal y creativa en los
distintos contextos cotidianos.

RELIGION.

CARACTERISTICAS DEL AREA.

El drea de Religidn Catdlica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones
educativas planteadas en linea con los objetivos, fines y principios generales y
pedagodgicos del conjunto de la etapa, también con las competencias clave. Con los
aprendizajes del curriculo, inspirados en la antropologia cristiana, se enriquece el
proceso formativo de los niflos y nifias, si asi lo han elegido sus familias: se accede a
aprendizajes culturales propios de la tradicidn religiosa y del entorno familiar que
contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de habitos y valores,
necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido
humano vy cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas
aportaciones del curriculo de Religién Catdlica, a la luz del mensaje cristiano, responden
a un compromiso de promociéon humana conla inclusion de todos, fortalecen el poder
transformador de la escuela y suponen una contribucién propia al perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica.

El curriculo del area de Religion Catélica es resultado de un fecundo didlogo de
la Teologia, fuente epistemoldgica que proporciona los saberes basicos esenciales para
una formacién integral en la escuela inspirada en la vision cristiana de la vida, con otras
fuentes curriculares, especialmente la psicopedagdgica, que orientan el necesario
proceso educativo en la Educacidn Primaria. El disefio curricular del area de Religion
Catdlica ha tenido en cuenta el contexto global que estd viviendo la educacién en las
primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco europeo de educacién en sus
competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su horizonte de 2025, se ha dejado
interpelar por la sensibilidad de los objetivos de desarrollo sostenible y la ciudadania
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global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de reimaginar los futuros de
la educacién priorizando el aprender a ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado
afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global, promovido por la Iglesia
catélica, que subraya la centralidad de la persona en los procesos educativos, la escucha
de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades personales y culturales,
la promocién de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educacidn para una nueva
politica y economia y el cuidado de la casa comun. Especialmente, el curriculo de
Religidn Catdlica se abre a las iniciativas eclesiales de la Misién 4.7, sobre la ecologia
integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana conformado por diversas
religiones para construir la casa comun y la paz mundial. De esta manera, la ensefianza
de la religidn catdlica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del didlogo fe-culturay
fe-razén que la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de los tiempos y
responde a los desafios de la educacion en este siglo XXI.

La estructura del curriculo.de Religion Catdlica se integra en el marco curricular

de la nueva ordenacidn, y es analoga a las de las otras dreas y materias escolares,
contribuyendo como estas al desarrollo de las competencias clave a través de una
aportacioén especifica. Es un curriculo abierto y flexible para facilitar su programacién en
los diferentes entornos y centros educativos.
Se plantean, en primer lugar, las seis competencias especificas propias del area de
Religién Catélica. Son comunes para todas las etapas, proponen gradualmente
aprendizajes de caracter cognitivo, instrumental y actitudinal; y permiten el desarrollo
de las competencias clave en Educacidn Primaria. Algunas competencias especificas
estan centradas en la formacién de la identidad personal, cultivan las dimensiones
emocionales y afectivas y promueven que cada alumno y alumna conforme con
autonomia, libertad y empatia su proyecto vital, inspirado por la antropologia cristiana.
Otras subrayan la dimension social y cultural, necesaria para el despliegue de la
personalidad individual y la construccion responsable y creativa de los entornos
socioculturales desde el mensaje cristiano de inclusién y fraternidad. Y otras proponen
la visidn cristiana de la vida, el conocimiento de Jesucristo y de la Iglesia, y contribuyen
a una sintesis de la fe cristiana capaz de dialogar con otros saberes y disciplinas
escolares.

En segundo lugar, se proponen los criterios de evaluacion que estdn
directamente relacionados con las competencias especificas.

En tercer lugar, se proponen los saberes basicos necesarios para alcanzar la
propuesta formativa del drea de Religion Catdlica. Estos saberes, que derivan
especificamente del didlogo de la Teologia y la Pedagogia, constituyen los
conocimientos, destrezas y- actitudes necesarios- para-el logro de las competencias
especificas.

En el curriculo, los saberes basicos se presentan organizados en tres bloques. El
primer bloque gira en torno al descubrimiento de la vida y de la autonomia personal, a
la luz del mensaje cristiano, que se enriquece con valores de libertad, responsabilidad,
comunicacion de las emociones e ideas propias. El segundo bloque plantea el
conocimiento del entorno, el encuentro con los otros y el cuidado de uno mismo y de
los demas para crecer en armonia y comunidn. El tercer bloque facilita la comprension
de la tradicidn social y la identidad cultural para aprender a vivir con otros, a respetar la
naturaleza, construir entornos inclusivos y diversos y construir la casa comun. Todos los
saberes se plantean con un sentido abierto para facilitar su adaptacién al contexto.
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Finalmente, las orientaciones metodoldgicas y para la evaluacién del area de
Religion Catdlica establecen una propuesta didactica en linea con las otras areas de la
etapa y las situaciones de aprendizaje. Su programacién constituye una oportunidad
para incorporar las realidades mas cercanas de los centros educativos y del entorno,
para plantear la programacion didactica del area de Religion Catdlica en proyectos y
ambitos mas globalizados. Las propuestas metodolégicas de aprendizaje cooperativo,
aprendizaje basado en proyectos y por ambitos curriculares que puedan realizarse
facilitaran un acceso mas inclusivo y universal al aprendizaje.
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3. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

4+ METODOLOGIA DIDACTICA
Se integran como metodologia todas aquellas decisiones orientadas a
organizar el proceso de ensefianza y aprendizaje que se desarrolla en las aulas. La
metodologia es, por tanto, la hipdtesis de partida para establecer las relaciones entre
el profesorado, el alumnado y los contenidos de ensefianza.

Los métodos de trabajo se basaran en la experimentacion, el respeto por las
aportaciones del alumnado, la actividad y el juego y se desarrollardan en un ambiente
de afecto y confianza que favorezca la interaccién con el adulto y los iguales para
potenciar su autoestima e integracién social.

No existe un enfoque metodoldgico Unico y universal capaz de dar respuesta
a todas las situaciones, aunque es imprescindible alejarse de enfoques que
convierten la clase en un espacio uniforme y homogéneo. Sera el profesorado quien
decidira que metodologia responde mejor a las caracteristicas 'de sus alumnos,
tratando de satisfacer las necesidades y responder a los intereses de los nifios/as.

En cualquier caso, y a la hora de tomar decisiones debe tener en cuenta que:

La necesidad de realizar aprendizajes significativos que permitan al nifio establecer
relacidn entre lo nuevo por aprender y lo aprendido. Para ello el aprendizaje deber
ser globalizado.

El uso de lenguajes y materiales multisensoriales que estimulen la creatividad y la
actividad mental y fisica.

El juego libre o dirigido para el desarrollo de las diferentes dimensiones emocionales,
intelectuales y sociales de la personalidad

EL aprendizaje como proceso de intercambio e interaccién entre los nifios.

La creacién de un ambiente calido.

La oportunidad de favorecer la autonomia en los nifos.

La distribucién flexible del tiempo, del espacio y la organizacidon de actividades
adaptadas al alumnado.

La colaboracién planificada con las familias.

El enfoque metodologico adoptado partird de laimportancia de incorporar las
CCBB dentro del Curriculo de E.l, sin olvidar los PRINCIPIOS METODOLOGICOS
Incluidos en el D.67/2007. Asi pues, las lineas metodoldgicas de nuestra
programacion son las siguientes:

La globalizacion.

Entendida, no como una técnica didactica, sino como una actitud frente al
proceso de ensefianza. Pretendemos estimular el desarrollo de todas las
capacidades, tanto fisicas como afectivas, intelectuales y sociales de una forma



b)

c)

CEIP “MANUVEL CLEMENTE”
Moral de Calatrava

global, ya que cualquier actividad realizada por los nifios pone en juego mecanismos
afectivos, psicomotores, comunicativos, cognitivos, somaticos, de imaginacion, de
creatividad, de atencidn... Todas las Unidades didacticas tienen un enfoque
globalizador. Nos acercamos al conocimiento de la realidad con una intencién
totalizadora en cuanto a los elementos que la componen. Asi pues, la perspectiva
globalizadora del proyecto, a través de lo que llamamos situaciones de aprendizaje,
interrelaciona las distintas areas para organizar y articular los conocimientos con
sentido e intencionalidad en contextos que permitan su significatividad, provocando
la entrada en juego de todos los mecanismos de la personalidad del nifio a que antes
aludimos.

El aprendizaje significativo.
Se refiere a la posibilidad de establecer vinculos sustantivos entre lo que hay que
aprender (el nuevo contenido) y lo que sabe (sus conocimientos previos).

Aprender significativamente supone |a posibilidad de atribuir significado a lo que se
debe aprender a partir de lo que ya se conoce. Este proceso desemboca en la
realizacion de aprendizajes que pueden ser integrados en la estructura cognitiva de
la persona que aprende, con lo que se asegura su memorizacién comprensiva y su
funcionalidad. Para lograr estos aprendizajes comenzaremos cada Unidad didactica
con una evaluacion inicial, para saber sus conocimientos previos y, sobre ellos,
construir los nuevos.

Para ello, tenemos muy en cuenta los siguientes principios:

Contenido significativo: El contenido propuesto es significativo desde el punto de
vista de su estructura interna, coherente, claro y organizado.

Conocimientos previos: Es preciso partir de los conocimientos previos de los nifios,
gue les van a permitir abordar el nuevo aprendizaje.

Motivacién: Conseguimos una actitud favorable del nifio hacia el nuevo aprendizaje,
ya que le motivamos a través del material y la forma de presentarlo, como es la
manipulacion, la accion, el juego y la verbalizacion.

La afectividad

El nifio y la nifia estructuran su mente a través del amor. Necesitan saberse queridos
para sentirse seguros. La seguridad que les da el saberse queridos contribuye, de una
manera muy positiva, a la formacién de una imagen ajustada y positiva de si mismos.

Nuestra Programacion Didactica promueve actitudes de seguridad derivadas del
control hacia nuevas situaciones, favoreciendo su adaptacion. Facilita experiencias
placenteras mediante la conquista del medio.

Proponemos que la relacidn entre el profesorado y el alumnado se realice dentro de
un ambiente democrdtico, con relaciones de comprensién, amor, aceptacion,
confianza mutua y respeto.
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> La socializacion y la comunicacién
Como a pesar del egocentrismo del nifio de esta edad, es sociable, coopera con el
adulto, se va adaptando a las normas, es capaz de seguir drdenes verbales y muestra
un creciente deseo de jugar con otros, proponemos las situaciones de aprendizaje en
las que encuentra momentos para agruparse con sus iguales, compartir el material y
sentir el apoyo de «los otros» que le ayudaran a socializarse y comunicarse.

Estas situaciones de aprendizaje se apoyan, en la mayoria de los casos, en el juego
por considerarlo un elemento basico y primordial para el desarrollo de la atencion, la
memoria, el lenguaje, la imaginacién, la personalidad y ser el recurso metodoldgico
por excelencia en el trabajo con los nifios de esta edad. A través de él, conoce el
comportamiento de los adultos y las normas sociales.

También contribuyen al desarrollo de la socializacién y la comunicacion las
actividades propuestas en los rincones, talleres y salidas que se proponen en algunas
Unidades.

> La metodologia activa
Entendemos el término «metodologia activa» como un conjunto de estrategias
didacticas que permiten y estimulan al alumnado a participar realmente como
sujetos de su propio aprendizaje, elaborando sus propias aprehensiones de la
realidad.

Por ello, en nuestra Programacion Didactica, el alumno es el verdadero protagonista
del proceso ensefianza-aprendizaje, y nuestro objetivo fundamental es mantener
activa su mente a través de las situaciones de aprendizaje, tratando de hacerle
analizar y observar, a la vez que criticar, las diferentes situaciones que se le
presentan.

Sabemos que en esta etapa el niflo adquiere gran cantidad de conocimientos
manipulando los objetos. Las actividades manuales estimulan y ayudan a la mente en
la aprehensién interna de los objetos y los mensajes, pero consideramos que no
debemos quedarnos en la manipulacién, sino que siempre la actividad debe ser
mental, y por eso proponemos que el nifio analice y verbalice las actividades
manipulativas y motéricas realizadas.

> El tratamiento de la diversidad
Dado que cada nifio tiene sus peculiares caracteristicas y que sus ritmos de
aprendizaje suelen ser distintos, nuestro proyecto entiende que deben realizarse
actividades que refuercen los aprendizajes de unos, y actividades que amplien los de
otros. Estas actividades de refuerzo y de ampliacidn se realizaran, en todo momento,
respetando la evolucién individual de cada nifio y su ritmo de trabajo.

Tanto las actividades de refuerzo como las de ampliacidn son muy subjetivas en cada
caso, ya que las mismas actividades pueden servir en un contexto escolar para
reforzar y en otro distinto para ampliar, por lo que sera el profesorado quien
seleccione el momento y el tipo de actividad que precise cada nifio.
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El que hayamos realizado una planificacidn sistematica, distribuida y secuenciada para la
consecucion de unos objetivos, no quiere decir que sea rigida e inamovible, sino todo lo
contrario, ha de considerarse abierta y flexible, de aqui que el docente, conociendo el estado
inicial de su alumnado, y siendo este el punto de partida, ha de seleccionar aquello que mejor
pueda responder a los propdsitos que persiga.

+ ORGANIZACION

v ORGANIZACION DE LOS TIEMPOS
Dicha organizacion debe ser flexible para adaptarse al desarrollo evolutivo y las

necesidades de los nifios, a los contenidos y al tipo de tarea a trabajar, y a la normativa.
Esta flexibilidad no excluye el uso de una secuencia temporal ordenada
que permita, mediante el desarrollo de rutinas, la creacion de habitos.

La jornada escolar se estructurara alrededor de las rutinas que orientaran al
alumnado. La distribucidon tendra un caracter flexible y se regira por la curva de
rendimiento en el trabajo escolar. Se contemplara el tiempo de transicion entre las
actividades

Se mantendran determinadas constantes temporales o rutinas, ya que las
experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras como las excesivamente
tecnificadas, tales como, el saludo a la entrada, el tiempo del desayuno saludable, la
puesta en comun, la realizacidon de actividades en grupo e individuales, la despedida...
que serviran a los nifios para interiorizar la nocion del tiempo.

a temporalizacion de las unidades didacticas a lo largo del curso es también
flexible por lo que en la practica se podran reducir o ampliar de acuerdo con el desarrollo
y niveles de aprendizaje.

v ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS
El aula es un lugar donde los nifios construyen de forma activa su aprendizaje.

Los nifios se relacionan mucho mejor en un ambiente estimulante y a la vez ordenado,
en el que se ofrecen posibilidades de accion.

El disefio de los espacios del aula debe tener en cuenta los siguientes criterios:
Orientar el disefio de unos ambientes estimulantes, seguros y educativos.
Ofrecer espacios y recursos para que los nifos y las nifias puedan realizar distintos
juegos y actividades en gran grupo, en pequenos grupos e individualmente.
Facilitar la introduccién o retirada de materiales de los distintos espacios para
adecuarlos a las unidades didacticas y a las propuestas de actividad.
Contribuir a que el trabajo de los profesores y las profesoras sea mas facil y
eficaz, mds ameno y estimulante.
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No cabe duda de que, a lo largo del curso, los distintos espacios del aula deben
ir evolucionando para adaptarse a las necesidades de los nifios y las nifas, para
incorporar nuevas propuestas, para adaptarse a los cambios estacionales, etc.

El espacio escolar viene condicionado por las caracteristicas de los alumnos de
Educacidn Infantil. En cualquier lugar, en cualquier momento y con cualquier material
puede desarrollarse la accién educativa, si existe la intencionalidad, si se disefian unos
objetivos, si se organizan tiempo y espacio y se crea un ambiente educativo.

El medio en el que los nifios y las nifias se desenvuelven promueve,
facilita o potencia determinadas conductas o actividades.

Por tanto, el disefio del espacio escolar estara en funcién de las necesidades
intereses y caracteristicas psicopedagdgicas de los alumnos.

De todo lo anterior se deriva que no existe una Unica organizacion del espacio
escolar que nos pueda servir de modelo, el Unico criterio es que favorezca el desarrollo
de todas las capacidades.

El aula se puede organizar por rincones, talleres, etc., segun la
actividad a realizar y segun se haya distribuido el material.

Para crear habitos de comportamiento, es necesario que cada lugar tenga una
finalidad de uso que evita el aislamiento, las aglomeraciones o las interrupciones. El
espacio del aula organizado en zonas de juegos o rincones puede ampliar ambas
condiciones. Sin perder de vista la necesidad de utilizar espacios alternativos del centro
u otros fuera de él, a través de salidas y visitas para realizar actividades al aire libre y
en la medida de lo posible.

También nos interesa resaltar, que la entrada es lo primero que ve el nifo
todas las mafianas, diariamente, todos los dias del afio, y el mensaje que nos sugiere
este espacio contribuye de manera importante a la creacidon de una actitud mas o
menos positiva del nifio hacia la escuela.

Cuidaremos especialmente este espacio durante el proceso de
adaptacion, pero también a lo largo del curso.

Los pasillos y galerias favorecen la creacién del ambiente de la Escuela Infantil.
Un ambiente que deseamos que sea atractivo, motivador, cercano al nifio, relajado...

Seran los lugares a tener en cuenta a la hora de la decoracion con elementos
variados, bonitos, que contribuyan a la creacién de un ambiente agradable y familiar.
Los elementos decorativos en estos espacios se veran reducidos durante este curso
debido a la situacidn sanitaria existente.

El espacio del recreo y el tiempo que se dedica a él forman parte de la propuesta
educativa del centro, pues en él se generalizan aprendizajes asociados principalmente a
la convivencia y en el respeto a las normas en el marco del juego. La organizacién
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adecuada de su espacio, la clarificacion de normas de utilizacién y la posibilidad de

acceso a los recursos del centro facilitan una utilizacion positiva. Asimismo, la

observacion de la actividad del alumnado en el recreo nos aporta una informacion
relevante sobre sus intereses y sobre el proceso de socializacion.

v" AGRUPAMIENTOS

Los agrupamientos dentro del aula deben ser flexibles para responder a las actividades
dando respuesta a la diversidad del alumnado.

Creemos que utilizar un Unico modelo de agrupamiento, con independencia de la
diversidad de caracteristicas del conjunto de alumnos y de las actividades de ensefianza-
aprendizaje, limita el potencial enriquecedor del proceso educativo. Por eso vamos a
utilizar diferentes tipos segln nuestros objetivos educativos:

J Pequeio grupo: en determinadas areas o actividades se procurara este tipo
de agrupamiento.

. Zona de asamblea (no se utilizara hasta que la situacion sanitaria lo permita)
0 gran grupo..

J Rincones: para favorecer y dar cabida a los distintos ritmos de aprendizaje
de los alumnos, con actividades diferentes: rincdn de biblioteca, de plastica, rincén
de légica matematica,, de juego simbdlico, de construcciones, del ordenador..,.. . Se ha
visto reducido el nimero de rincones y los materiales de los mismos.

Esta diversidad de agrupamientos a lo largo de este proceso cumple dos
objetivos:
Proporcionar una mejor explotacidon de las actividades escolares.
Constituir un instrumento de adecuacién metodoldgica a las necesidades de
nuestros alumnos.

4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDACTICOS
La manipulacién y exploracion del propio cuerpo y el de los otros o de los objetos

como recursos naturales de aprendizaje y como medios de relaciéon, se ha de
complementar con materiales variados, manejables, atractivos, seguros, sugestivos y
adaptados a las caracteristicas del grupo, que den ocasiones para manipular,
experimentar o representar. Por lo tanto, se hard uso de recursos variados, tanto
personales como materiales (fungibles, no fungibles, impresos, audiovisuales,
informaticos, estructurados, no estructurados, sensoriales, etc). Asimismo, es necesario
utilizar un mobiliario ergondmico y adaptado a las caracteristicas del alumnado.
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MATERIALES Y RECURSOS

MATERIAL MATERIAL RECURSOS DEL TIC OTROS
DEL DEL AULA PROFESORAD RECURSOS
ALUMNO (0)

e Cuaderno | e Material de | ® Guia didactica |  Plataforma e Material de
S de | imagenes: y digital. educamosCL reciclaje.
trabajo. laminas vy [ e Recursos para | M e I[nstrumentos

e Libros de | murales, la evaluacion. | eLibro media: | musicales.
lectura. bits, libros... | e Planes de | Actividades vy | e Material

e Fichas de | ® Material Mejora. recursos. psicomotricidad
trabajo. audiovisual: | e Programa de | ® Plataformas

e Material pizarra Ampliacion. digitales. °.
fungible. digital, e Recursos e Canales

... tablets, literarios. digitales  de

radiocd, ... aprendizaje.
ordenador, e Juegos
ol B interactivos.
* Material e Herramientas
didactico: para crear
puzles, materiales
dominds, digitales e
encajables interactivos.
¢ Material
juego
simbdlico:
cocina,
coches,
espejo...
¢ Material
fungible.
o Utiles  de
plastica.
e Recursos no
materiales:
juegos,
canciones,

poemas...
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5. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS
Las actividades complementarias y extracurriculares se integran en la

programacion didactica porque contribuyen a desarrollar los objetivos y contenidos del
curriculo en contextos no habituales (visita a lugares significativos de la zona, salidas a
la naturaleza...) y con la implicacién de personas de la comunidad educativa.

Las familias son una fuente primordial de recursos personales.

Las actividades complementarias y extracurriculares contribuyen a conseguir una
escuela mas atractiva para todos los miembros de la comunidad educativa, contribuyen
a incrementar el interés por aprender del alumnado vy facilitan la generalizacién de los
aprendizajes fuera del contexto del aula.

Al programar las actividades complementarias o extraescolares se intentara que
todas ellas tengan un caracter educativo en un sentido amplio, adecuadas a los intereses
e inquietudes de los alumnos/as, deben ser integradoras, es decir, no sélo orientadas a
la mejor formacion académica, sino también a conseguir una formacion integral de los
alumnos como personas, potenciando valores como el respeto, la tolerancia y el
compaferismo.

A través de todas actividades complementarias y extraescolares se intentara:

= Fomentar las relaciones entre compaineros y la convivencia.

= Valorary respetar el patrimonio natural, cultural, artistico e histérico.

= Impregnar todas las actividades de contenidos medioambientales.

= Disfrutar con diferentes practicas deportivas, descubriendo sus posibilidades

y también sus limitaciones.

Se realizaran las actividades complementarias, extraescolares y pedagdgicas que
se han acordado en el Claustro y que estan recogidas en la Programacion General
Anual.

El presente plan de actividades complementarias y extraescolares comprende las
programaciones propuestas por los diferentes niveles y el equipo directivo. Se trata de
una guia abierta a nuevas propuestas que se estimen oportunas por parte de los
distintos sectores de la Comunidad Escolar o las que emanen de las distintas
instituciones o entidades y que beneficien a la labor educativa del Centro.

Dichas actividades se programan y aprueban en la Programacion General Anual,
evaludndose, por tanto, en la Memoria Final de curso.
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6. EVALUACION Y PROMOCION.

Tras la entrada en vigor del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacidon y las ensefianzas minimas de Educacion Infantil, el Gobierno de Castilla-
La Mancha, en desarrollo de aquel, ha aprobado el Decreto 80/2022, de 12 de julio, por el que
se establece la ordenacién y el curriculo de Educacién Infantil en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha, desarrollando las ensefianzas minimas y determinando los principios,
caracteristicas, competencias especificas y criterios de la evaluacién en esta etapa. Estos
elementos curriculares se establecen, con cardcter orientativo, para el primer ciclo y conforman,
junto con los objetivos de la etapa, las enseiianzas del segundo ciclo.

Asimismo, el articulo 13 del Decreto 80/2022, de 12 de julio, indica que la evaluacién en
esta etapa estara orientada a identificar las condiciones iniciales, el ritmo, potencialidades y
caracteristicas de la evolucién de cada nifio o nifa. A estos efectos, se tomaran como referencia
los criterios de evaluacién establecidos, para cada ciclo, en cada una de las areas. La evaluacion
es un elemento clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que debe constituir una
practica permanente que permita, por un lado, valorar los avances producidos como resultado
de la accién educativa, ademas de proporcionar, por otro, datos relevantes que faciliten la
adopcidon de las decisiones adecuadas para la mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, tanto individuales como colectivos, mediante la valoracion de la eficacia de las
estrategias metodoldgicas y de los recursos utilizados.

El proceso de evaluacion se encuentra intimamente relacionado con el proceso de
aprendizaje por competencias, integradas en los elementos curriculares y vinculadas a una
renovacion constante de la practica docente. Se proponen unos planteamientos metodoldgicos
innovadores y nuevos enfoques en el aprendizaje y en la evaluacién, que han de provocar un
importante cambio en las tareas que debe resolver el alumnado. El profesorado en Educacion
Infantil se convierte, de esta forma, en eje fundamental, pues debe ser capaz de crear en el aula
un ambiente que invite a investigar, a aprender, a realizar tareas o situaciones de aprendizaje
que posibiliten la resolucién de problemas, la aplicacién de los conocimientos aprendidos y la
promocién de la actividad de los nifios y nifias:

El papel del docente es ser guia o acompainante del alumnado, dejando de ser el
protagonista del aprendizaje, para pasar a ser mediador entre el alumnado y el aprendizaje. Se
mantiene, no obstante, el cardcter de la evaluacién, y, por tanto, debe entenderse como un
proceso continuo, sistematico y con valor formativo, que al final de la etapa informara sobre, el
grado de adquisicion de las competencias correspondientes conseguidas por cada nifio o nifia.

El proceso de evaluacion debera contribuir a-mejorar el proceso de ensefianza y de
aprendizaje, mediante la valoracién de la pertinencia de las estrategias metodolégicas y de
los recursos utilizados. Con esta finalidad, todos los profesionales implicados evaluaran su
propia practica educativa.

Las madres, padres o tutoras y tutores legales deberan participar y apoyar la evolucién
del proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, asi como conocer las
decisiones relativas a la evaluacién y colaborar en las medidas que adopten los centros, para
facilitar su progreso educativo.
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PROMOCION.

La promocidn, en la etapa de Educacion Infantil en el segundo ciclo sera automatica en
todos los cursos que la componen.

La decision de promocién del alumnado que requiera adaptacién curricular significativa
se realizara de acuerdo con la normativa vigente. Los nifios y nifias, excepcionalmente, podran
permanecer escolarizados un afio mas en Educacién Infantil, al final de la etapa, cuando el
dictamen de escolarizacion y la evaluacién psicopedagdgica asi lo aconsejen vy justifiquen. Esta
medida extraordinaria de inclusion educativa contara con el visto bueno de los padres, madres,
tutoras o tutores legales, previa autorizacién expresa de la Consejeria competente en materia
de educacién, siendo implantada solo, tras haber agotado previamente las restantes medidas
de inclusién, tanto las individualizadas, como las de centro y las de aula.

4. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA Y FLEXIBILIZACION.

Teniendo en cuenta que la atencion individualizada y los principios de la inclusion
educativa constituiran la pauta ordinaria de la accidn educativa del profesorado y demas
profesionales de la educacién, la evaluacion tendra el mismo cardcter para todo el alumnado y
sera realizada por los y las profesionales educativos y docentes, con el asesoramiento y apoyo
de los equipos de orientacién educativa.

El centro educativo garantizard la adopcidn, cuando sea necesario, de las medidas mas
adecuadas para que las condiciones de realizacién de las evaluaciones se adecuen a las
caracteristicas del alumnado, adaptando, cuando sea preciso, los tiempos, materiales,
instrumentos, técnicas y procedimientos de evaluacién incluyendo medidas de accesibilidad y la
utilizaciéon del Disefio Universal para el Aprendizaje, sin que repercuta en el analisis de la
adquisicion de las competencias clave de la Educacién Infantil.

La evaluacién del alumnado con medidas extraordinarias de inclusién educativa tendra
como referente los objetivos, competencias clave y criterios de evaluacidn que se determinen
en el plan de trabajo, que el tutor o tutora diseflara con el asesoramiento de los y las
profesionales de la orientacidon y apoyo del centro. Los mecanismos de apoyo y de refuerzo, que
deberan ponerse en practica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje, seran
tanto organizativos como curriculares y metodoldgicos. Entre estos podran considerarse el
apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del curriculo.

Se adoptaran medidas curriculares y organizativas inclusivas, para asegurar que el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las
competencias de. la etapa. En particular, se favorecera la flexibilizaciéon y el empleo de
alternativas metodoldgicas en la ensefianza y evaluacién de la lengua extranjera, especialmente
con aquel alumnado que presente dificultades en su comprension y expresion.

Igualmente, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de
realizacion de los procesos asociados a la evaluacidén se adapten a las necesidades de este
alumnado.
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7. MEDIDAS DE APOYO AL CURRICULO.
Coordinacidn entre las diferentes etapas.

Para garantizar la continuidad del proceso formativo, ademas de una transicidon y evolucion
positiva de todo el alumnado, se establecera la coordinacion entre la etapa de Educacién Infantil
y la de Educacién Primaria, lo que requerira la estrecha colaboracidn entre el profesorado.

Formacion de la comunidad educativa.

Se garantizard el asesoramiento y apoyo al centro educativo para que realice sus propios
programas de formacién, siempre que respondan a las intenciones del proyecto educativo y a
las necesidades derivadas de la evaluacién.

Asimismo, se programara una oferta flexible de formacidon permanente del profesorado y de
otros profesionales que intervengan directamente con este alumnado, para el desarrollo, entre
otras finalidades, de su competencia personal y profesional en los campos cientifico,
psicopedagdgico y tecnolégico, ademas de otros aspectos como la educacién en valores, la salud
laboral y el conocimiento de otras lenguas.

Se promovera, en colaboracidn con las asociaciones de madres y padres, acciones o actividades
dirigidas a favorecer la participacidn y colaboracién con los centros y el desarrollo de sus tareas
educativas.

Innovaciodn, investigacion y experimentacion educativas.

Se impulsara la investigacion, la experimentacion e innovacién educativa a partir de la practica
docente, mediante convocatorias de ayudas a proyectos especificos propios y en colaboracion
con otras instituciones. Estas iniciativas contribuiran, entre otras finalidades, a extender la
cultura evaluadora del centro sobre su propia practica.

Se podra establecer programas y proyectos singulares con el centro docente y convenios
especificos con organismos o instituciones, para el desarrollo de experiencias, iniciativas de
innovacion, planes de trabajo, formas de organizacidon, de apertura de centros, o bien
compromisos de participacion y mejora con las familias, sin que ello suponga, en ningun caso,
aportaciones econdmicas por parte de estas.

De la misma forma, se promovera la elaboracién de materiales curriculares y el desarrollo de
buenas pricticas.

Asimismo, se facilitara el intercambio de experiencias entre centros docentes.

Desarrollo del Plan de Lectura.

Se incorporard a la Educacion Infantil de los objetivos y contenidos del Plan de lectura, que
engloba el fomento de la lectura y el desarrollo de la competencia lectora. Su finalidad esencial
engloba el fomento de la lectura y el inicio del desarrollo de la competencia lectora,
promoviendo la lectura de relatos y cuentos en diferentes formatos, como fuente de placer,
dentro de una comunidad educativa entendida también como comunidad de lectoras y lectores.
Dedicaremos un tiempo diario del horario escolar a la lectura, en los términos que se determinen
en nuestro proyecto educativo.
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Desarrollo del Plan Digital de Centro.

Se promovera la elaboracidon y puesta en marcha del Plan Digital de Centro, que tendra la
finalidad de favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en los procesos de ensefanza y
aprendizaje y en la gestidn del centro. El plan debe incluir, al menos, los objetivos, lineas de
actuacion, estrategias de evaluacion, de seguimiento y de revisién.

Desarrollo del Plan de Igualdad y Convivencia del Centro.

Su elaboracién sera asesorada y realizada en colaboracion con los profesionales del Equipo de
Orientacion y Apoyo. El Equipo Directivo promovera y garantizara la participacion de toda la
comunidad educativa en la elaboracion del PIC de acuerdo con las directrices emanadas de la
CCP y el Consejo Escolar, atendiendo a las propuestas realizadas por el Claustro y la AMPA.
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EDUCACION PRIMARIA

1. LA ETAPA DE EDUCACION PRIMARIA EN EL MARCO DEL SISTEMA EDUCATIVO.

La Unidn Europea y la Unesco establecen nuevos retos y desafios para el siglo XXI cuyo
desarrollo esta previsto para la década 2020-2030. La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion, tras su modificacion por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, contempla en
su nueva redaccién cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y
fines de la educacién, el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo
establecido en la Convencion sobre los Derechos del Niiio de Naciones Unidas, la inclusion
educativa y la aplicacion de los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

La Educacidon Primaria es una etapa educativa, cuya finalidad es la de contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social, cognitivo y artistico del alumnado, asi como a la educacién en
valores civicos para la convivencia, en colaboracion estrecha con las familias.

La Educacién Primaria es una etapa educativa que comprende seis cursos académicos,
y constituye, junto con la Educacion Secundaria Obligatoria y los Ciclos Formativos de Grado
Basico, la Educacion Basica.

La Educacién Primaria comprende tres ciclos de dos afios académicos cada uno y se
organiza en areas que tendran un caracter global e integrador, estaran orientadas al desarrollo
de las competencias del alumnado y podran organizarse en ambitos.

4 FINES.

La finalidad de la Educacidon Primaria es facilitar a los alumnos y las alumnas los
aprendizajes de la expresién y comprension oral, la lectura, la escritura, el calculo, la adquisicion
de nociones basicas de la cultura y el habito de convivencia, asi como los de estudio y trabajo,
el sentido artistico, la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una formacioén integral
que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad del alumnado y los prepare para cursar
con aprovechamiento la Educacién Secundaria Obligatoria.

4 PRINCIPIOS GENERALES.

A\

La Educacidn Primaria tiene caracter obligatorio y gratuito.

» Con cardcter general, se cursara entre los seis y los doce afios de edad. Los alumnos y las
alumnas se incorporaran al primer curso de la Educacion Primaria en el afio natural en el
que cumplan seis afios.

» La accién educativa en esta etapa procurara la integracién de las distintas experiencias y
aprendizajes del alumnado, desde una perspectiva global, adaptandose a sus ritmos de
trabajo.

» En esta etapa se pondra especial énfasis en garantizar la inclusion educativa, la atencion

personalizada al alumnado y sus necesidades de aprendizaje, la participacién, la convivencia,

la prevencién de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos de
refuerzo y flexibilizacién, alternativas metodoldgicas u otras medidas adecuadas, tan pronto
como se detecten cualquiera de estas necesidades.
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Las medidas organizativas, metodolégicas y curriculares que se adopten a tal fin se regiran
por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS.

La intervencion educativa buscara desarrollar y asentar, progresivamente, las bases que
faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisicién de las competencias clave,
previstas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo
siempre en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de desempefio
esperados para esta etapa.

Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las dreas de la etapa, la comprensién
lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion audiovisual, la competencia digital, el
fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en
todas las areas.

Los aprendizajes- que tengan cardcter instrumental para la adquisicion de otras
competencias recibiran especial consideracion.

De igual modo, desde todas las dreas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la
educacién para la paz, para el consumo responsable, la economia circular y el desarrollo
sostenible, asi como la educacién para la salud, incluyendo la afectivo-sexual.

A fin de fomentar el hdbito y el dominio de la lectura, dedicaremos un tiempo diario a la
misma, en los términos recogidos en nuestro proyecto educativo. Para facilitar dicha
practica, desarrollaremos nuestro plan de fomento de la lectura y de alfabetizacidn, en
diversos medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contard, en su caso, con la
colaboracién de las familias o tutores o tutoras legales y del voluntariado, asi como con el
intercambio de buenas practicas.

Asimismo, se prestard especial atencidn a la orientacién educativa, la accién tutorial y a la
educacion emocional y en valores, potenciando el aprendizaje significativo que promueva
la autonomia y la reflexién.

Con objeto de fomentar la integracion de las competencias, se dedicara un tiempo del
horario lectivo a la realizacién de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucidn
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexiéon y la
responsabilidad.

Durante el aprendizaje de la lengua extranjera se priorizara el uso de la misma en el aula 'y
especificamente el desarrollo de la comprensidon, la expresiéon y la interaccién oral,
utilizando la lengua castellana solo como apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

4+ OBIJETIVOS.

La Educacién Primaria contribuira a desarrollar en los nifios y las nifias las capacidades

que les permitan:

Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con
ellas de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democratica.
Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, espiritu emprendedor,
iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje.
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e Adquirir habilidades para la resolucion pacifica de conflictos y la prevencidn de la violencia,
que les permitan desenvolverse, con autonomia, en el dmbito escolar y familiar, asi como
en los grupos sociales con los que se relacionan.

e Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas, las diferencias entre las personas,
la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres, ademas de la no
discriminacién de personas por motivos de etnia, orientacién o identidad sexual, religién,
creencias, discapacidad u otras condiciones.

e Conocery utilizar, de manera apropiada, la lengua castellana, ademas de desarrollar habitos
de lectura.

e Adquirir en, al menos una lengua extranjera, la competencia comunicativa bdsica que les
permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones
cotidianas, aproximandose al nivel A1 del Marco Comun Europeo de Referencia de las
Lenguas.

e Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucién de problemas
que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo, conocimientos
geomeétricos y estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida
cotidiana.

e Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y de las Ciencias
Sociales, la Geografia y la Historia, junto con los provenientes de las distintas
manifestaciones culturales.

e Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas e iniciarse en su utilizacién, para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que
reciben y elaboran.

e Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccién de
propuestas visuales y audiovisuales.

e Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las
diferencias y utilizar la educacidn fisica, el deporte y la alimentacién como medios para
favorecer el desarrollo personal y social.

e Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.

e Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demds personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los
prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

e Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa, auténoma y saludable, fomentando la
educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencidn de los accidentes de
trafico.

e Conocer los limites del planeta en el que viven y los medios a su alcance para procurar que
los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible,
abandonando el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo
habitos de conducta y conocimientos propios de una economia circular.

+ CURRICULO.

Tal y como dicta el Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion
y el curriculo de Educacién Primaria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha, el
curriculo es el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos, y
criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas previstas en la Ley Orgénica 2/2006 de 3
de mayo, modificada por la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre. De la misma forma, el
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curriculo de Educacién Primaria esta configurado, segun se establece en el articulo 11 del Real
Decreto 157/2022 de 1 de marzo, por el conjunto de objetivos, competencias, contenidos
enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién.

El curriculo ird orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y las alumnas,
garantizando su formacion integral, contribuyendo al total desarrollo de su personalidad y
preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadania activa y la
practica de los valores civicos y democraticos reconocidos en la Declaracién Universal de
Derechos Humanos, la Constitucion y el Estatuto de Autonomia. En ningln caso, podrd suponer
una barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la
educacion.

El Decreto 81/2022, de 12 de julio establece para la Comunidad Auténoma de Castilla-
La Mancha el curriculo desarrollado a partir de las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria
a los que se refiere el articulo 6.3 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo. Su desarrollo incluye
el 40 por ciento de los horarios escolares atribuidos a esta administraciéon educativa.

De esta manera, nuestro centro docente, en el uso de su autonomia, desarrollara y
completard, en su caso, el curriculo de la Educacién Primaria establecido en este decreto,
concretando su desarrollo por cursos. Dicha concrecidn formara parte de su proyecto educativo.

Se podran establecer agrupaciones de areas en ambitos. La organizacion en areas se
entendera sin perjuicio del caracter global de la etapa, dada la necesidad de integrar las distintas
experiencias y aprendizajes del alumnado en estas edades. En caso de que el centro educativo
opte por organizar las areas en dmbitos, su curriculo incluira las competencias especificas, los
criterios de evaluacidn y los saberes basicos de las areas que los conforman y serdn también
integrados en su proyecto educativos.

+  AREAS.
Los contenidos educativos de la Educacion Primaria se organizan en las siguientes areas,
que se impartiran en todos los cursos:

» Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural.

> Educacion Artistica que se podra desdoblar en Educacidn Plastica y Visual, por una parte, y
Musica y Danza, por otra.

Educacién Fisica.

Lengua Castellana y Literatura.

Lengua Extranjera.

Matematicas.

En el tercer ciclo de Educacién Primaria se incluye la Educacién en Valores Civicos y Eticos,
en 52 curso.

YV VYV

La consejeria competente en materia educativa promovera la oferta de proyectos
especificos propios y de otras instituciones. En el caso de que el centro opte por desarrollar
dichos proyectos, formaran parte del Proyecto Educativo del Centro e incluirdn una
programacion completa de su desarrollo, con la temporalidad para la que estén disefiados.
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+ ENSENANZAS DE RELIGION.

Segun la Resolucidn de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacion,
por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religién catdlica correspondientes a
Educacién Infantil, Educacidn Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, la
ensefianza de religion se impartira en la Educacién Primaria, de acuerdo con lo establecido en la
disposicidn adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

Nuestro centro educativo garantizara que, al inicio del curso, los padres, madres o
tutoras o tutores legales de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su voluntad de que
estos reciban o no ensefianzas de religion.

Dispondremos de las medidas organizativas para que los alumnos y las alumnas cuyas
madres, padres, tutoras o tutores legales hayan optado por que no cursen ensefanzas de
Religidn, reciban la debida atencidn educativa. Dicha atencién se planificara y programara de
modo que se dirijan al desarrollo de las competencias clave, a través de la realizacién de
proyectos significativos para el alumnado y de la resoluciéon colaborativa de problemas,
reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad. En todo caso, las
actividades propuestas iran dirigidas a reforzar los aspectos mas transversales del curriculo,
favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexidon entre los diferentes saberes.

Las actividades referidas, en ningln caso, comportaran el aprendizaje de contenidos
curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a ninguna otra area de la etapa.

Sera competencia de la jerarquia eclesidstica y de las correspondientes autoridades
religiosas, respectivamente, la determinacidn del curriculo de la ensefianza de religion catdlica
y de otras confesiones religiosas, segun los acuerdos de cooperacién, en materia educativa,
suscritos por el Estado espanol.

La evaluacién de la ensefanza de la religion catdlica se realizard en los mismos términos
y con los mismos efectos que la de las otras areas de la Educacién Primaria. La evaluacion de la
ensefianza de las diferentes confesiones religiosas se ajustara a lo establecido en los Acuerdos
de Cooperacidn suscritos por el Estado espafiol.

Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todo el
alumnado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefianzas de
Religidn no se computaran en aquellas convocatorias en las que deban entrar en concurrencia
los expedientes académicos.

+ PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO.

El Perfil de salida del alumnado, al término de la ensefianza bdsica, constituye la
concrecién de los principios y fines del sistema educativo que fundamentan el resto de
decisiones curriculares. El Perfil de salida identifica y define, en conexién con los retos del siglo
XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la educacidn
basica e introduce orientaciones sobre el nivel de desempefio esperado al término de la
Educacion Primaria.

El Perfil de salida es Unico y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular
de todo el curriculo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las
distintas etapas que constituyen la ensefianza basica. Se concibe, por tanto, como el elemento
que debe fundamentar las decisiones curriculares, asi como las estrategias y las orientaciones
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metodoldgicas en la practica lectiva. Debe ser, ademds, el fundamento del aprendizaje
permanente y el referente de la evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado,
en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promocidn entre los distintos cursos,
asi como a la obtencién del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria.

El Perfil de salida parte de una visidn a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicidon por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo
y facilitar y desarrollar su insercidn y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las
personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza asi la consecucién del doble objetivo
de formacidn personal y de socializacién previsto para la ensefianza basica en el articulo 4.4 de
la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que
desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitirdn afrontar
con éxito los desafios y los retos a los que habra de enfrentarse para llevarlo a cabo.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha
sido la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la
Recomendacion del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo espafiol con el
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién entre los sistemas
educativos de la Unidn Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si asi lo consideran,
puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como en otros paises de
su entorno.

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendacion europea se han vinculado con
los principales retos y desafios globales del siglo XXl a los que el alumnado va a verse
confrontado y ante los que necesitard desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula
Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacidn de la UNESCO, asi como los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas en septiembre de 2015.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones
de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la ensefianza
basica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para
responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de su vida:

o Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacion del
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los
provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto local como global.

o ldentificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus
repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus derechos.

o Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensidon del funcionamiento del
organismo vy la reflexidn critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella,
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asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las
demas personas, asi como en la promocién de la salud publica.

o Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de inequidad
y exclusién a partir de la comprension de las causas complejas que las originan.

o Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben
resolverse de manera pacifica.

o Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de
vida personal y colectiva.

o Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas,
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

o Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal
y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y culturas.

o Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,
desarrollando empatia y generosidad.

o Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los
riesgos y beneficios de este ultimo.

La respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y
son abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Estos
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entenderia lo que
ocurre a su alrededor y, por tanto, no podriavalorar criticamente la situacion ni, mucho menos,
responder adecuadamente. Lo esencial de la integracidn de los retos en el Perfil de salida radica
en que afiaden una exigencia de actuacion, la cual conecta con el enfoque competencial del
curriculo: la meta no es la mera adquisiciéon de contenidos, sino aprender a utilizarlos para
solucionar necesidades presentes en la realidad.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la
busqueda legitima del bienestar personal respetando el bien comuin. Requieren, ademas,
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas globales.
Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos,
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de
justicia social, equidad y democracia, asi como desarrollar un espiritu critico y proactivo hacia
las situaciones de injusticia, inequidad y exclusion.

v COMPETENCIAS CLAVE.

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptacion al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del
Consejo de la Unién Europea. Esta adaptacion responde a la necesidad de vincular dichas
competencias con los retos y desafios del siglo XXI, con los principios y fines del sistema
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendacidn se refiere
al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil
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remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del
alumnado: la etapa de la ensefianza basica.

Con cardcter general, debe entenderse que la consecucién de las competencias y los
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas estd vinculada a la
adquisicion y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son
las siguientes:

Competencia en comunicacion linguistica.

Competencia plurilingtie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

La transversalidad es una condicidn inherente al Perfil de salida, en el sentido de que
todos los aprendizajes contribuyen a su consecucién. De la misma manera, la adquisicién de
cada una de las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe
jerarquia entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area,
ambito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas areas, ambitos
o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen
en el conjunto de las mismas.

FEEEEEEE

v" DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.

En cuanto a la dimensidn aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada
una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos
europeos de referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias
especificas de cada drea, dmbito o materia. Esta vinculacién entre descriptores operativos y
competencias especificas propicia que de la evaluacidn de estas Ultimas pueda colegirse el grado
de adquisicion de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la
consecucion de las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se -adquieren necesariamente de forma secuencial y
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el
nivel de desempenfio esperado al completar la Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando
asi la continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que componen la ensefianza
obligatoria.
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COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL).

La competencia en comunicacion lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacion y desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion lingliistica constituye la base para el pensamiento
propio y para la construccidon del conocimiento en todos los dmbitos del saber. Por ello, su
desarrollo estd vinculado a la reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los
géneros discursivos especificos de cada drea de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad,
la escritura o la signacién para pensar y para aprender. Por ultimo, hace posible apreciar la
dimension estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral,
escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacion a diferentes contextos cotidianos de
su entorno personal, social y educativo, y participa en interacciones comunicativas con actitud
cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar informacion y crear conocimiento como
para construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales
sencillos de los ambitos personal, social y educativo, con acompafamiento puntual, para
participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento, informacién sencilla
procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en funcién de los objetivos
de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto
de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.
CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas que
mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de
disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencién literaria
a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la.convivencia democratica, la gestion
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, detectando los
usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP).

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles linglisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las
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clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histdricas e interculturales orientadas a
conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CP1. Usa, al menos, una lengua, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a
necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo
e intereses como a situaciones y contextos cotidianos de los dmbitos personal, social y
educativo.

CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles linglisticos y experimenta
estrategias que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas entre distintas
lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su repertorio linglistico
individual.

CP3. Conoce vy respeta la diversidad linglistica y cultural ‘presente en su entorno,
reconociendo y comprendiendo su valor como factor de didlogo, para mejorar la convivencia.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA
(STEM).

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los
métodos cientificos, el pensamiento y representacién matematicos, la tecnologia y los métodos
de la ingenieria para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el
razonamiento matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprensidn y explicacidon del entorno natural y
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién vy la
experimentacioén, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacién de los conocimientos
y metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad vy
sostenibilidad.

Descriptores operativos.

Al completar la Educaciéon Primaria, el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del
razonamiento matematico en situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas
estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEMZ2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar algunos de los fenédmenos
que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
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utilizando herramientas e instrumentos adecuados, planteandose preguntas y realizando
experimentos sencillos de forma guiada.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando, fabricando y evaluando diferentes
prototipos o modelos, adaptdndose ante la incertidumbre, para generar en equipo un
producto creativo con un objetivo concreto, procurando la participacion de todo el grupo y
resolviendo pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mds relevantes de algunos métodos y resultados
cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara y veraz, utilizando la terminologia
cientifica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos, simbolos...) y
aprovechando de forma critica, ética y responsable la cultura digital para compartir y construir
nuevos conocimientos.

STEMS. Participa en acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud y
preservar el medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad y
practicando el consumo responsable.

COMPETENCIA DIGITAL (CD).

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetizacidn digital que conlleva, entre otros, el
acceso a la informacidn, la comunicacion y la creacion de contenidos a través de medios
digitales, asi como el uso saludable y responsable de herramientas digitales. Ademds, el uso y la
integracion de estas herramientas en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden
contribuir a aumentar la motivacion, la comprensién y el progreso en la adquisicién de
aprendizajes de nifios y nifias.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el
tratamiento digital de la informacién (palabras clave, seleccidon de informaciéon relevante,
organizacién de datos...) con una actitud critica sobre los contenidos obtenidos.

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla,
imagen, audio, video, programa informatico...) mediante el uso de diferentes herramientas
digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la propiedad
intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.

CD3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o
plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar
cooperativamente, y compartir datos y contenidos en entornos digitales restringidos y
supervisados de manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.

CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientacién del docente, medidas preventivas al usar
las tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y se inicia en la adopcion de habitos de uso critico, seguro, saludable y
sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilizacion de
materiales tecnoldgicos, programacion informatica por bloques, robética educativa...) para
resolver problemas concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en
€aso necesario.
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COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA).

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento
personal constante; gestionar el tiempo y la informacién eficazmente; colaborar con otros de
forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida.
Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a
los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias
a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo
y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada
al futuro; asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de
apoyo.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacién Primaria, el alumno o la alumna...

CPSAAL. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y
emplea estrategias para gestionarlas en situaciones de tension o conflicto, adaptandose a los
cambios y armonizdndolos para alcanzar sus propios objetivos.

CPSAA2. Conoce los riesgos mas relevantes y los principales activos para la salud, adopta
estilos de vida saludables para su bienestar fisico y mental, y detecta y busca apoyo ante
situaciones violentas o discriminatorias.

CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demds personas, participa
activamente en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales asignadas y
emplea estrategias cooperativas dirigidas ala consecucidn de objetivos compartidos.
CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicacién personal para la mejora de su
aprendizaje y adopta posturas criticas en procesos de reflexion guiados.

CPSAAS. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado y
participa en procesos de auto y coevaluacion, reconociendo sus limitaciones y sabiendo
buscar ayuda en el proceso de construccion del conocimiento.

COMPETENCIA CIUDADANA (CC).

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcidn
consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el respeto a los
derechos humanos, la reflexidn critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteados en la Agenda 2030.
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Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CC1. Entiende los procesos histéricos y sociales mas relevantes relativos a su propia identidad
y cultura, reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica de manera constructiva,
dialogante e inclusiva en cualquier contexto.

CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolucién de los
conflictos de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democraticos, los
principios y valores de la Unidon Europea y la Constitucion espafiola, los derechos humanos y
de la infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género, la cohesién social
y los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad, comprendiendo la
necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de rechazar
prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma de discriminacién o violencia.
CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno, y se inicia
en la adopcion de estilos de vida sostenibles, para contribuir a la conservacién de la
biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE).

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de
innovacion; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacidn y el conocimiento y colaborar de
manera agil con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de
negociacién, para llevar las ideas planteadas a la accidn mediante la planificacién y gestidn de
proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CE1l. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas originales, utilizando
destrezas creativas y tomando conciencia de las consecuencias y efectos que las ideas
pudieran generar en el entorno, para proponer soluciones valiosas que respondan a las
necesidades detectadas.

CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias de autoconocimiento y
se inicia en el conocimiento de elementos econdmicos y financieros basicos, aplicandolos a
situaciones y problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que puedan
llevar las ideas originales y valiosas a la accidn.

CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros en equipo,
valorando el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una iniciativa
emprendedora, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.
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COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES (CCEC).

La competencia en conciencia y expresién culturales supone comprender y respetar el
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de
manifestaciones artisticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprension, el
desarrollo y la expresion de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel
que se desempefia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprension de la propia identidad en
evolucidén y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una
manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos.

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la alumna...

CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico,
comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.

CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mds destacadas del patrimonio, identificando los
medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con una
actitud abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes artisticos y culturales, integrando
su propio cuerpo, interactuando con el entorno y desarrollando sus capacidades afectivas.
CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y diversas técnicas
plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para elaborar propuestas artisticas y
culturales.

4+ COMPETENCIAS ESPECIFICAS.
Las competencias especificas de cada area, seran comunes para todos los ciclos de la etapa.

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL.

1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para
buscar informacién, comunicarse y trabajar de manera individual, en equipoy enred, y
para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo con las necesidades digitales del
contexto educativo. En las ultimas décadas, las tecnologias de la informacién y la
comunicacion se han ido adentrando e integrando en nuestras vidas y se han expandido
a todos los @mbitos de nuestra sociedad, proporcionando conocimientos y numerosas
herramientas que ayudan en multitud de tareas de la vida cotidiana. La variedad de
dispositivos y aplicaciones que existen en la actualidad hace necesario introducir el
concepto de digitalizacién del entorno personal de aprendizaje, entendido como el
conjunto de dispositivos y recursos digitales que cada alumno o alumna utiliza de
acuerdo con sus necesidades de aprendizaje y que le permiten realizar las tareas de
forma eficiente, seguray sostenible, llevando a cabo un uso responsable de los recursos
digitales. Por lo tanto, esta competencia aspira a preparar al alumnado para
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desenvolverse en un ambiente digital que va mas alld del mero manejo de dispositivos
y la busqueda de informacidn en la red. El desarrollo de la competencia digital permitira
comprender y valorar el uso que se da a la tecnologia; aumentar la productividad y la
eficiencia en el propio trabajo; desarrollar estrategias de interpretacion, organizacion y
analisis de la informacidn; reelaborary crear contenido; comunicarse a través de medios
informaticos, y trabajar en equipo. Asimismo, esta competencia implica conocer
estrategias para hacer un uso critico y seguro del entorno digital, tomando conciencia
de los riesgos, aprendiendo cémo evitarlos o minimizarlos, pidiendo ayuda cuando sea
preciso y resolviendo los posibles problemas tecnolégicos de la forma mas auténoma
posible. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CCEC4.

Plantear y dar respuesta a cuestiones cientificas sencillas, utilizando diferentes técnicas,
instrumentos y modelos propios del pensamiento cientifico, para interpretar y explicar
hechos y fendmenos que ocurren en el medio natural, social y cultural. Los enfoques
didacticos para la ensefianza de las ciencias han de partir de la curiosidad del alumnado
por comprender el mundo que lo rodea, favoreciendo la participacion activa en los
diferentes procesos de indagacidn y exploracidn propios del pensamiento cientifico. Por
tanto, el alumnado ha de poder identificar y plantear pequefios problemas; recurrir a
fuentes y pruebas fiables; obtener, analizar y clasificar informacién; generar hipdtesis;
hacer predicciones; realizar comprobaciones; e interpretar, argumentar y comunicar los
resultados. Para que esta forma de trabajo genere verdaderos aprendizajes, el
profesorado debe asumir el papel de facilitador y guia, proporcionando al alumnado las
condiciones, pautas, estrategias y materiales didacticos que favorezcan el desarrollo de
estas destrezas. Gracias al caracter manipulativo y vivencial de las actividades, se
ofrecerdn al alumnado experiencias que lo ayuden a construir su propio aprendizaje.
Ademads, es necesario contextualizar las actividades en el entorno mas préximo, de
forma que el alumnado sea capaz de aplicar lo aprendido en diferentes contextos y
situaciones. De este modo, ademas, se estimula el interés por la adquisicion de nuevos
aprendizajes y por la busqueda de soluciones a problemas que puedan plantearse en la
vida cotidiana. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CC4.

Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacion del pensamiento
y/o computacional, para generar cooperativamente un producto creativo e innovador
que responda a necesidades concretas. La elaboraciéon de proyectos basados en
actividades cooperativas supone el desarrollo coordinado, conjunto e interdisciplinar de
los saberes basicos de las diferentes areas para dar respuesta a un reto o problema del
entorno fisico, natural, social, cultural o tecnoldgico, utilizando técnicas propias del
desarrollo de proyectos de disefio y del pensamiento computacional. La deteccién de
necesidades, el disefio, la creacion y prueba de prototipos, asi como la evaluacion de los
resultados, son fases esenciales del desarrollo de proyectos de disefio para la obtencién
de un producto final con valor ecosocial. Por otro lado, el pensamiento computacional
utiliza la descomposicién de un problema en partes mas sencillas, el reconocimiento de
patrones, la realizacion de modelos, la seleccion de la informacion relevante y la
creacion de algoritmos para automatizar procesos de la vida cotidiana. Ambas
estrategias no son excluyentes, por lo que pueden ser utilizadas de forma conjunta de
acuerdo con las necesidades del proyecto. La realizacién de este tipo de proyectos
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fomenta, ademas, la creatividad y la innovacién al generar situaciones de aprendizaje
donde no existe una Unica solucion correcta, sino que toda decisiéon, errénea o acertada,
se presenta como una oportunidad para obtener informacién vélida que ayudard a
elaborar una mejor solucion. Estas situaciones propician, ademas, un entorno adecuado
para el trabajo cooperativo, donde se desarrollan destrezas como la argumentacion, la
comunicacion efectiva de ideas complejas, la toma de decisiones compartidas y la
gestidn de los conflictos de forma dialogada. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, STEM4, CD5, CPSAA3,
CPSAA4, CPSAAS, CE1, CE3, CCECA.

Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, asi como de las emociones vy
sentimientos propios y ajenos, aplicando el conocimiento cientifico, para desarrollar
habitos saludables y para conseguir el bienestar fisico, emocional y social. La toma de
conciencia del propio cuerpo desde edades tempranas permite al alumnado conocerlo
y controlarlo, asi como mejorar la ejecucién de los movimientos y su relaciéon con el
entorno, siendo ademas el cuerpo la via de expresion de los sentimientos y emociones.
Su regulacidn y expresidon fortalecen el optimismo, la resiliencia, la empatia y la
busqueda de propdsitos, y permiten gestionar constructivamente los retos y los cambios
que surgen en su entorno. El conocimiento cientifico que adquiere el alumnado sobre
el cuerpo humano y los riesgos para la salud a lo largo de su escolaridad debe vincularse
con acciones de prevencién mediante el desarrollo de habitos, estilos vy
comportamientos de vida saludables. Esto, unido a la educacién afectivo-sexual
adaptada a su nivel madurativo, son elementos imprescindibles para el crecimiento, el
desarrollo y el bienestar de una persona sana en todas sus dimensiones: fisica,
emocional y social. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: STEM5, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC3.

Identificar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural,
social y cultural, analizando su organizacion y propiedades y estableciendo relaciones
entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio cultural y natural, conservarlo,
mejorarlo y emprender acciones para su uso responsable, especialmente el de nuestra
comunidad auténoma. Conocer los diferentes elementos y sistemas que conforman el
medio natural, social y cultural es el primer paso para comprender y valorar su riqueza
y diversidad. Por eso, esta competencia persigue que el alumnado no solo conozca los
diferentes elementos del medio que lo rodea de manera rigurosa y sistémica, sino que
establezca relaciones entre los mismos. De esta forma, se persigue el objetivo de que el
alumnado conozca, comprenda, respete, valore y proteja el medio natural, social y
cultural desde la perspectiva del espacio y del tiempo. Comprender, por ejemplo, cémo
los seres vivos, incluidos los seres humanos, se adaptan al entorno en el que viven y
establecen relaciones con elementos bidticos o abidticos, o como se comporta la
materia ante la presencia de diferentes fuerzas, permite al alumnado adquirir un
conocimiento cientifico conectado que movilizara en las investigaciones o proyectos
que realice. También permite visibilizar los problemas relacionados con el uso del
espacio y sus transformaciones, los cambios y adaptaciones protagonizados por los
humanos a través del tiempo para sus necesidades y las distintas organizaciones sociales
que han ido desarrollandose. La toma de conciencia del continuo uso y explotacion de
los recursos del territorio ha de favorecer que el alumnado desarrolle acciones de uso
sostenible, conservacién y mejora del patrimonio natural y cultural, considerandolo
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como un bien comun. Ademds, debe promover el compromiso y la propuesta de
actuaciones originales y éticas que respondan a los retos naturales, sociales y culturales
planteados. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1.

Identificar las causas y consecuencias de la intervencidn humana en el entorno, desde
los puntos de vista social, econdmico, cultural, tecnolégico y ambiental, para mejorar la
capacidad de afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y
cooperativa en su resolucion, y para poner en practica estilos de vida sostenibles y
consecuentes con el respeto, el cuidado y la proteccidn de las personas y del planeta.
Conocer cdmo ha evolucionado la interaccion del ser humano con el mundo que lo
rodea en el uso y aprovechamiento de los bienes comunes mediante procesos
tecnoldgicos cada vez mas avanzados resulta esencial para que el alumnado reflexione
y sea consciente de los limites de la biosfera, de los problemas asociados con el consumo
acelerado de bienes y el establecimiento de un modelo energético basado en los
combustibles fésiles. De esta manera, el alumnado podra afrontar los retos y desafios
de la sociedad contemporanea de forma sostenible. Comprender las relaciones de
interdependencia y ecodependencia, asi como la importancia que tienen para nosotros,
como seres sociales dependientes, los cuidados que nos aporta la comunidad, es el
punto de partida para poder identificar y profundizar en las diferentes problematicas
que plantea el modelo de sociedad actual y su impacto a nivel local y global. Es preciso,
por tanto, dotar al alumnado de herramientas que faciliten su empoderamiento como
agente de cambio ecosocial desde una perspectiva emprendedora y cooperativa. Esto
supone que disefie, participe y se involucre en actividades que permitan avanzar hacia
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera consciente y contextualizada. Asi, sera
participe de la construccién de modelos de relaciéon y convivencia basados en la
empatia, la cooperacion y el respeto a las personas y al planeta. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, STEM2,
STEMS5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CE1.

Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural,
analizando relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion, para explicar y valorar
las relaciones entre diferentes elementos y acontecimientos. Conocer los rasgos de las
distintas sociedades a lo largo del tiempo y el papel que mujeres y hombres han
desempenado en las mismas como protagonistas individuales y colectivos de la historia
ha de servir al alumnado para relacionar las diferentes épocas e identificar las acciones
y hechos mas destacados en cada una' de ‘ellas. Los elementos y manifestaciones
culturales de cada sociedad son la expresidn de complejas relaciones econdmicas,
sociales y politicas, asi como de los valores, creencias e ideas que las sustentan, pero
también de sus multiples identidades, del talento de sus integrantes y de las relaciones
con otras culturas. Comprender esa red dindmica de interacciones es el trasfondo de
toda interpretacion y valoracidon critica del pasado. El conocimiento y la
contextualizacion de acontecimientos relevantes desde un punto de vista histérico
resultan fundamentales para que el alumnado comprenda la forma en la que el pasado
contribuye en la configuracidn del presente. La investigacidn de tales acontecimientos,
estableciendo relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesién entre ellos e
identificando los aspectos dindmicos y los mas estables, permite al individuo una mayor
y mejor comprension de si mismo y de sus relaciones con los demas y con el entorno y
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lo dispone en la mejor situacién para adoptar una actitud objetiva y analitica con
respecto a la actualidad y para asumir un compromiso responsable y consciente de los
retos del futuro. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CCEC1.

Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto
por otras culturas y reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar
individual y colectivo de una sociedad en continua transformacién y al logro de los
valores de integraciéon europea. La diversidad es un rasgo caracteristico de las
sociedades contemporaneas y plantea retos para la vida en democracia. El andlisis
comparativo entre diferentes sociedades y territorios en el mundo muestra la
coexistencia de distintas formas de organizacion social y politica derivados de diversos
factores. La realidad pluricultural del entorno favorece la toma de conciencia de la
diversidad y la riqueza patrimonial existentes, promoviendo una actitud de respeto y
didlogo con personas y culturas diferentes. La interconexion mundial, los procesos de
integracion, como el de la Unién Europea y los movimientos migratorios, conectan con
esta realidad multiple y diversa, que es necesario afrontar desde los principios de
igualdad, de respeto a los derechos humanos y de la infancia y desde los valores del
europeismo, para prevenir prejuicios y actitudes discriminatorias y favorecer la inclusién
y la cohesidn social. En el seno de la sociedad nos encontramos, ademads, con otros tipos
de diversidad asociados a la etnicidad, el género, la edad, las creencias, la identidad, la
orientacién sexual o la situacion funcional de las personas, que precisan de actitudes
basadas en el respeto y la inclusion. Especial importancia cobran los comportamientos
relativos a la igualdad entre mujeres y hombres, que debe implicar acciones
comprometidas para evitar toda actitud discriminatoria. Todos estos comportamientos
y valores deben desarrollarse en el entorno familiar y social del alumnado, a través del
ejercicio de una ciudadania activay responsable. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto
a los valores democraticos, los derechos humanos y de la infancia y los principios y
valores de la Constitucidn espafiola y la Unidn Europea, valorando la funcién del Estado
y sus instituciones en el mantenimiento de la paz y la seguridad integral ciudadana, para
generar interacciones respetuosas y equitativas y promover la resolucion pacifica y
dialogada de los conflictos. Comprender la organizacién y el funcionamiento de una
sociedad en su territorio y valorar el papel de las administraciones en la garantia de los
servicios publicos es fundamental para la educacién ciudadana. La sociedad democratica
demanda una ciudadania comprometida y critica que participe de manera activa en el
ambito escolar y en otras actividades que tengan influencia en el bienestar de la
comunidad. En este marco de convivencia, el alumnado debe tomar conciencia de la
importancia de las normas de conducta social, la movilidad segura, saludable vy
sostenible, y la distribucion de derechos y responsabilidades entre personas de manera
igualitaria y dialogada, desarrollando destrezas comunicativas y de escucha activa, de
pensamiento critico y de resolucién pacifica de conflictos, y valorando la funcién que el
Estado y sus instituciones desempenan en el mantenimiento de la seguridad integral, la
defensa como un compromiso civico y solidario al servicio de la paz, y el reconocimiento
de las victimas de violencia. Los principios y valores de la Constitucion espafiola y la
Unién Europea, junto con los del Estado y las instituciones democraticas, implican el
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ejercicio de una ciudadania activa que contribuya a mantener y cumplir sus obligaciones
civicas y que favorezca la justicia social, la dignidad humana, la libertad, la igualdad, el
Estado de Derecho, la cultura de pazy el respeto a los derechos humanos y a las minorias
etnoculturales. La adopcién consciente de valores como la equidad, el respeto, la
justicia, la solidaridad y la igualdad entre mujeres y hombres prepara al alumnado para
afrontar los retos y desafios del siglo XXI. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CCEC1.

EDUCACION ARTISTICA.

1.

Descubrir propuestas artisticas de diferentes géneros, estilos, épocas y culturas, a través
de la recepcién activa, para desarrollar la curiosidad y el respeto por la diversidad. El
desarrollo de esta competencia especifica permitird al alumnado comprender las
diferencias culturales e integrar la-necesidad de respetarlas; conocer las especificidades
e intencionalidades de las manifestaciones culturales y artisticas mas destacadas del
patrimonio; establecer relaciones entre ellas, y apreciar su diversidad para enriquecery
construir su'propia realidad. El conocimiento, el acceso, el andlisis, la descripcion, la
recepcidén y la comprension de propuestas artisticas procedentes de distintas culturas a
través de la busqueda, la escucha, la observaciéon y el visionado son procesos
fundamentales para la formacién de personas criticas, empaticas, curiosas, respetuosas
y sensibles que valoran estas manifestaciones y se interesan por ellas. El descubrimiento
de las producciones del pasado aporta elementos esenciales para la interpretacion del
presente y favorece la toma consciente de decisiones relevantes en relacién con la
conservaciéon del patrimonio. El reconocimiento y el interés por manifestaciones
culturales y artisticas emblematicas a partir de la exploracidon de sus caracteristicas
proporcionan una sélida base para descubrir y valorar la diversidad de diferentes
entornos locales, regionales, nacionales e internacionales. En la seleccién y en el anélisis
de las propuestas artisticas se incorporara la perspectiva de género, incluyendo tanto
producciones creadas y ejecutadas por mujeres como obras en las que estas aparezcan
representadas. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CP3, STEM1, CD1, CPSAA3, CC1, CE2, CCEC1, CCEC2.

Investigar sobre manifestaciones culturales y artisticas y sus contextos, empleando
diversos canales, medios y técnicas, para disfrutar de ellas, entender su valor y empezar
a desarrollar una sensibilidad artistica propia. La apertura, la curiosidad y el interés por
aproximarse a nuevas propuestas culturales y artisticas suponen un primer paso
imprescindible para desarrollar 'una sensibilidad artistica propia. Ademas de la
posibilidad de acceder a una oferta cultural diversa a través de los medios tradicionales,
la asimilacién de estrategias para la busqueda de informacién a través de distintos
canales y medios amplia las posibilidades de disfrutar y aprender de esa oferta. El cultivo
de un pensamiento propio, la autoconfianza y la capacidad de cooperar con sus iguales
son tres pilares fundamentales para el crecimiento personal del alumnado. Esta
competencia también contribuye a crear y asentar un sentido progresivo de pertenencia
e identidad. Asimismo, implica respetar el hecho artistico, los derechos de autoria y la
labor de las personas profesionales encargadas de su creacidn, difusién y conservacion.
En definitiva, a través de la investigacion, el alumnado puede reconocer y valorar los
aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artistico analizando sus principales
elementos, y desarrollando criterios de valoracién propios, desde una actitud abierta,
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dialogante y respetuosa, al mismo tiempo disfrutando de esas propuestas artisticas. Del
mismo modo, podrd comprender las diferencias y la necesidad de respetarlas, y se
iniciard en el disfrute y conocimiento de las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones mas destacadas del patrimonio a través de sus lenguajes y elementos
técnicos en diversos medios y soportes. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CP3, STEM2, CD1, CPSAA4, CC3, CCEC1,
CCEC2.

Expresar y comunicar de manera creativa ideas, sentimientos y emociones,
experimentando con las posibilidades del sonido y el silencio, la imagen, el cuerpo y los
medios digitales, para producir obras propias. Experimentar, explorar, conocer y
descubrir las posibilidades de los elementos basicos de expresion de las diferentes artes
constituyen actividades imprescindibles para asimilar toda produccion cultural y
artistica y disfrutar de ella. Producir obras propias como forma de expresion creativa de
ideas, emociones y sentimientos propios proporciona al alumnado la posibilidad de
experimentar con los distintos lenguajes, técnicas, materiales, instrumentos, medios y
soportes que tiene a su alcance. Ademas, los medios tecnoldgicos ponen a disposicion
del alumnado un enorme abanico de posibilidades expresivas con las que poder
comunicar y transmitir cualquier idea o sentimiento. Las expresiones artisticas inciden
directamente en las emociones y desarrollan habilidades que conforman la inteligencia
emocional, incluso pueden acompafarla y modificarla, dos patrones distintos pero muy
necesarios actualmente para la gestion o el acompafiamiento emocional. Por tanto, se
hace necesario, el cuidado de la comunicacién, el uso adecuado de la musica de calidad
y la concienciacion del silencio como elemento educativo para el bienestar emocional.
Para que el alumnado consiga expresarse de manera creativa a través de una produccion
artistica propia, ha de conocer las herramientas y técnicas de las que dispone, asi como
sus posibilidades, experimentando con los diferentes lenguajes. Ademds de las
analdgicas, el acceso, el conocimiento y el manejo de las herramientas y aplicaciones
digitales favorecen la relacién del-alumnado con el mundo cultural y artistico del
presente. De este modo, desde esta competencia se potencia una visidn critica e
informada de las posibilidades comunicativas y expresivas del arte. Asimismo, un
manejo correcto de las diferentes herramientas y técnicas de expresion artistica
contribuye al desarrollo de la autoconfianza del alumnado. Esta competencia especifica
se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CD2, CPSAA1,
CPSAAS5, CC2, CE1, CCEC3, CCECA.

Participar del disefio, la elaboracién y la difusion de producciones culturales y artisticas
individuales o colectivas, poniendo en valor el proceso y asumiendo diferentes
funciones en la consecucién de un resultado final, para desarrollar la creatividad, la
nocién de autoria y el sentido de pertenencia. La participacidn en la creacidn, el disefio,
la elaboracién y la difusién de producciones culturales y artisticas contribuye al
desarrollo de la creatividad y de la nocién de autoria, y promueve el sentido de
pertenencia. La intervencidon en producciones grupales implica la aceptacién vy la
comprensidn de la existencia de distintas funciones que hay que conocer, respetar y
valorar en el trabajo cooperativo. El alumnado debe planificar sus propuestas para
lograr cumplir los objetivos prefijados a través del trabajo en equipo y para conseguir
un resultado final de acuerdo con esos objetivos. Esta competencia especifica permite
que el alumnado participe del proceso de creacidn y emplee elementos de diferentes
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disciplinas, manifestaciones y lenguajes artisticos a través de una participacion activa en
todas las fases de la propuesta artistica, respetando su propia labor y la de sus
compafieros y compafieras, y desarrollando el sentido emprendedor. Para concluir la
produccién, se debera difundir la propuesta y comunicar la experiencia creativa en
diferentes espacios y canales. La opinién de los demas y las ideas recibidas en forma de
retroalimentacion deben ser valoradas, asumidas y respetadas. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3,
STEM3, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCEC4.

EDUCACION FiSICA.

1.

Adoptar un estilo de vida activo y saludable, practicando regularmente actividades
fisicas, ludicas y deportivas, adoptando comportamientos que potencien la salud fisica,
mental y social, asi como medidas de responsabilidad individual y colectiva durante la
practica motriz, para interiorizar e integrar habitos de actividad fisica sistematica que
contribuyan al bienestar. Esta competencia especifica se encuentra alineada con los
retos del siglo XXI'y con los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Su adquisicion se
alcanzard a través de la participacién activa en una variada gama de propuestas fisico-
deportivas que, ademds de proporcionar al alumnado un amplio bagaje de
experimentacion motriz, le daran la oportunidad de conocer estrategias para vivenciar
la practica en coherencia con los referentes que sirven de base para la promocién de la
salud fisica, mental y social. Esta competencia de caracter transdisciplinar impregna la
globalidad del area de Educacion Fisica. Se puede abordar desde la participacién activa,
la alimentacion saludable, la educacion postural, el cuidado del cuerpo, el
autoconcepto, la autoestima, la imagen percibida en el campo de la actividad fisica y el
deporte desde una perspectiva de género o el andlisis de los comportamientos
antisociales y los malos habitos para la salud que se producen en contextos cotidianos
o vinculados con el deporte y la practica de actividad fisica, entre otros. Existen distintas
formulas y contextos de aplicacién para materializar estos aprendizajes, desde las
practicas aerdbicas (correr a ritmo, combas, aerdbic o similares) o el andlisis de
situaciones cotidianas (del entorno préximo o en medios de comunicacién) hasta las
dindmicas grupales reflexivas (debates o andlisis criticos) o los proyectos
interdisciplinares, pasando por la integracién de normas de seguridad y habitos de
higiene en practicas motrices cotidianas o la simulacién de protocolos de intervencion
ante accidentes deportivos, entre otros. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2, STEM5, CPSAA2, CPSAAS, CE3.

Adaptar los elementos propios del esquema corporal, las capacidades fisicas,
perceptivo-motrices y coordinativas, asi como las habilidades y destrezas motrices,
aplicando procesos de percepcion, decisidn y ejecucién adecuados a la légica interna y
a los objetivos de diferentes situaciones, para dar respuesta a las demandas de
proyectos motores y de practicas motrices con distintas finalidades en contextos de la
vida diaria. Esta competencia implica tomar decisiones, definir metas, elaborar planes
sencillos, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué ocurre durante el
proceso, cambiar de estrategia si fuera preciso y valorar finalmente el resultado. Todas
estas medidas se llevan a cabo en el seno de practicas motrices con diferentes ldgicas
internas (individual, de cooperacion, de oposicién o de colaboracién-oposicion), con
objetivos variados y en situaciones de certidumbre e incertidumbre. Estas estrategias
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deberan desarrollarse en contextos de practica muy variados. Entre ellos podrian
destacarse los proyectos y montajes relacionados con las combas, los malabares, las
actividades acrobaticas o las circenses, los desafios fisicos cooperativos, los cuentos
motores cooperativos, el juego motor y la indagacion, los espacios de accion y aventura,
los ambientes de aprendizaje y, por supuesto, los juegos deportivos. En relacién con
estos ultimos es posible encontrar distintas manifestaciones segln sus caracteristicas,
desde juegos deportivos de invasion (balonmano, ultimate o rugby-tag, entre otros),
hasta juegos de red y muro (badminton, frontenis, pickleball, paladés o semejantes),
pasando por deportes de campo y bate (béisbol, softball, etc.), de blanco y diana (boccia,
tiro con arco o similares), de lucha (judo, esgrima u otras modalidades autdctonas de
lucha, entre otros) o de caracter individual (atletismo y sus modalidades). Se debe
procurar, en la medida de lo posible y seglin el contexto particular de cada centro, que
durante la etapa el alumnado participe en todas estas categorias, priorizando en todo
caso las manifestaciones que destaquen por su caracter mixto o inclusivo. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, CPSAA4, CPSAAS.

Desarrollar procesos de autorregulacion e interaccién en el marco de la practica motriz,
con actitud empatica e inclusiva, haciendo uso de habilidades sociales y actitudes de
cooperacion, respeto, trabajo en equipo y deportividad, con independencia de las
diferencias etnoculturales, sociales, de género, de habilidad o cualquier otra que
pudiera existir entre los participantes para contribuir a la convivencia y al compromiso
ético en los diferentes espacios en los que se participa. Esta competencia especifica se
sitla en el punto de convergencia entre lo personal, lo social y lo ético. Desde ella se
ponen en juego las capacidades volitivas al servicio de metas personales o de equipo,
especialmente en contextos que requieren de esfuerzo y perseverancia, activando la
automotivacién y la actitud positiva para afrontar retos, regulando la impulsividad,
tolerando la frustraciéon y perseverando ante las dificultades. En el plano personal,
conlleva ademas la identificacion de‘las emociones que se viven en el seno de la practica
motriz, la expresién positiva de estas y su gestiéon adecuada para saber controlar y
reconducir las emociones desagradables y hacerlas mas placenteras. El plano colectivo
implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interaccion con las personas
con las que se converge en la practica motriz. Se trata de dialogar, debatir, contrastar
ideas y ponerse de acuerdo para resolver situaciones; expresar propuestas,
pensamientos y emociones; escuchar activamente; y actuar con asertividad. Requiere
que el alumnado afronte los conflictos de forma dialdgica, contemplando también la
perspectiva de las otras personas implicadas y buscando soluciones justas por consenso
que satisfagan las necesidades minimas de las partes implicadas. Requiere igualmente
que el alumnado identifique conductas contrarias a la convivencia y aplique estrategias
para abordarlas. Este tipo de situaciones implican desarrollar un cierto grado de empatia
y actuar desde la prosocialidad, a través de acciones que buscan también el bienestar
ajeno, valorando la realidad asociada a la practica motriz y actuando sobre ella desde
pardmetros de libertad ejercida con responsabilidad, equidad, inclusién, respeto,
solidaridad, cooperacidn, justicia y paz. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS5, CC2,
CC3.
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Reconocer y practicar diferentes manifestaciones ludicas, fisico-deportivas y artistico-
expresivas propias de la cultura motriz, valorando su influencia y sus aportaciones
estéticas y creativas a la cultura tradicional y contempordnea, para integrarlas, desde
un enfoque ludico, en las situaciones motrices que se desarrollan regularmente en la
vida cotidiana. Esta competencia implica construir la identidad personal y social desde
una practica vivenciada que integra expresiones culturales como el juego, el deporte, la
danza y otras actividades artistico-expresivas vinculadas con la motricidad, asumiendo
qgue forman parte del patrimonio cultural y que han de ser objeto de reconocimiento,
preservacion, mejora y disfrute. En un mundo globalizado y marcado por los
movimientos migratorios, esto supone enriquecer el acervo comun con las aportaciones
de las diferentes etnias y culturas que convergen en un espacio socio-histdrico, desde el
mestizaje cultural asociado a la interculturalidad. Existen numerosos contextos en los
que desarrollar esta competencia. Asi, la cultura motriz tradicional podria abordarse a
través de juegos tradicionales y. populares, danzas propias del folclore tradicional,
juegos multiculturales o danzas del mundo, entre otros. Para abordar la cultura artistico-
expresiva contemporanea podrian emplearse técnicas expresivas concretas (como la
improvisacion, la mimica o la pantomima), el teatro (dramatizaciones, teatro de
sombras, teatro de luz negra o similares), representaciones mas elaboradas (juegos de
rol o actividades circenses, entre otros) o actividades ritmico-musicales con caracter
expresivo (bailes, coreografias u otras expresiones semejantes). Finalmente, en lo que
respecta al deporte como manifestacién cultural, ademas de abordar los juegos y
deportes tradicionales, con arraigo en el entorno o pertenecientes a otras culturas,
también se podrian llevar a cabo debates sobre ciertos estereotipos de género aun
presentes en el deporte y cdmo evitarlos. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.

Valorar positivamente diferentes medios naturales y urbanos como contextos de
practica motriz, interactuando constructivamente con ellos y comprendiendo la
importancia de su conservacion desde un enfoque sostenible, adoptando medidas de
responsabilidad individual durante la practica de juegos y actividades fisico-deportivas,
para realizar una practica eficiente y respetuosa con el entorno y participar en su
cuidado y mejora. La adopcién de habitos sostenibles con el medio ambiente y su
conservacién debe comenzar a producirse ya en esta etapa, incidiendo especialmente
en aquellos gestos y conductas sencillas que cada uno puede hacer para contribuir al
bien comun. Este enfoque encuentra en las actividades fisico-deportivas un contexto
muy favorable para mostrar el potencial que ofrece el entorno, ya sea natural o urbano,
para el desarrollo de este tipo de practicas. Esta competencia implica desarrollar
conocimientos, destrezas y actitudes para interactuar con el medio, participar en su
preservacion y mejora, y contribuir, desde lo local, a la sostenibilidad a escala global.
Asi, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones como el patinaje
o la danza urbana, entre otros, que pueden constituir opciones interesantes. En lo
relativo al medio natural, segun la ubicacién del centro, sus posibilidades contextuales
y de acceso a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres como, en su caso,
acudticos, es posible encontrar una variada gama de contextos de aplicacidn, desde el
senderismo, la escalada, el esqui, las actividades acuaticas, la orientacién (también en
espacios urbanos), el cicloturismo o las rutas BTT, hasta la autoconstruccién de
materiales, el franqueamiento de obstaculos o la cabuyeria, entre otros; todos ellos
afrontados desde la dptica de los proyectos dirigidos a la interacciéon con el entorno.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEMS, CC2, CC4, CE1, CE3.

LENGUA CASTELLANAY LITERATURA.

1.

Reconocer la diversidad lingistica del mundo a partir de la identificacidn de las lenguas
del alumnado y de la realidad plurilinglie y multicultural de Espafia, para favorecer la
reflexion interlingliistica, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingiisticos
y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural. En muchas de nuestras
aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la lengua vehicular de
aprendizaje. Esta diversidad linglistica debe servir como base sobre la que acercarse al
conocimiento de la realidad plurilinglie de Espaiia y del mundo. En primer lugar, para
ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los
prejuicios lingliisticos; en segundo lugar, para ir tomando conciencia sobre el
funcionamiento de las lenguas a partir de la observacion y comparacion entre ellas,
incluida una primera aproximacion al conocimiento de las lenguas de signos. A su vez,
la mediacion interlingliistica favorecera el tratamiento integrado de las diferentes
lenguas. El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad
dialectal, en la que cada variedad geografica tiene su norma culta. No puede, por tanto,
establecerse una de ellas como la mas «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier
otro idioma, el castellano evoluciona de la mano de los cambios sociales. El aula
constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una visién global del castellano
en el mundo, con la finalidad ultima de promover el ejercicio de una ciudadania mundial
sensibilizada, informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y
colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general
y la informacién mas relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido
basicos, para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades
comunicativas. En el proceso de comunicacion se ponen en juego, ademas del
conocimiento compartido entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y
cotextuales que permiten ir mas alla del significado del texto e interpretar su sentido.
La escuela puede y debe incorporar practicas discursivas de diferentes ambitos,
significativas para el alumnado, que aborden temas de relevancia ecosocial y cultural.
Esta competencia especifica contribuye al fin Ultimo de iniciarse en el aprendizaje de
estrategias que permitan desenvolverse como individuos que se comunican de manera
eficaz y ética, bien informados y con capacidad critica. La comprension e interpretaciéon
de mensajes orales requiere la adquisicion de destrezas especificas: desde las mas
basicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final del ultimo ciclo, permitiran
al alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar informaciones procedentes de
medios de comunicacion y del contexto escolar (especialmente de tipo espacial,
temporal y de secuencia ldgica), escuchar de manera activa, realizar inferencias y
deducciones, distinguir la informacion de la opinidn e iniciarse en la interpretacion de
algunos elementos sencillos implicitos, como la ironia o el doble sentido. En el ambito
social, se debe tener en cuenta la profusidon de textos de cardcter multimodal, que
reclama una especifica alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los
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riesgos de manipulacion y desinformacion. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados,
para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer
vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empatica
en interacciones orales variadas. El desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado pasa necesariamente por la atencidn a los usos orales como vehiculos de
expresion, aprendizaje y control de la propia conducta. La clase de Lengua Castellana y
Literatura ha de ofrecer contextos diversificados y significativos donde el alumnado
pueda tomar la palabra y conversar en didlogos pedagdgicamente orientados,
estimulando asi la incipiente reflexion sobre los usos orales formales o informales,
espontdneos o planificados. La interaccidn oral requiere ir adquiriendo estrategias para
tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez,
claridad, correcta diccién y con el tono y el registro adecuados, asi como iniciarse en el
uso de estrategias de cortesia y de cooperacidon conversacional. La produccién oral
formal invita a iniciarse en las estrategias bdsicas de planificacion, que se iran
asimilando, de manera acompafiada, a lo largo de la etapa. Se proporcionaran también
modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas y ambitos, que ofrezcan
pautas para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el comportamiento no verbal:
gestualidad, movimientos, mirada, corporalidad, etc. Por otra parte, las tecnologias de
la informacién y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicacién oral
multimodal, tanto sincrona como asincrona, y permiten también el registro de las
producciones orales del alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior
anadlisis y revisidn. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1.

Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido
global, las ideas principales y la informacion explicita e implicita, y realizando con ayuda
reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y
construir conocimiento y para responder a necesidades e intereses comunicativos
diversos. El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la
motivacion hacia las practicas de lectura. Comienza asi el acercamiento a estrategias
dirigidas, por un lado, a localizar, entender e integrar la informacién relevante y
explicita; y, por otro, a trascender algunos significados literales, realizando con ayuda
inferencias directas, atendiendo a aspectos formales y no verbales elementales
(imagenes, distribucidn del texto, etc.). En esta fase, se prestara especial atencién a la
comprensidn reflexiva mediante la lectura silenciosa y en voz alta, acompafada de
imagenes. En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir estrategias que le permitan
realizar un nimero cada vez mayor de inferencias directas (generalizaciones, propdsito
del texto), siempre de manera acompafada y contextualizada en situaciones de
aprendizaje en torno a textos propios de diferentes ambitos. En paralelo, se identificara
un mayor numero de elementos no estrictamente textuales, como tipografias o
subrayados. Hacia el final de la etapa, de manera progresivamente auténoma, el
alumnado serd capaz de comprender y valorar la informacidn en textos escritos variados
con distintos propdsitos de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales,
realizando inferencias directas e incluso captando el doble sentido o la ironia. El objetivo
de esta competencia especifica es sentar las bases para formar lectores competentes,
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auténomos y criticos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y fiabilidad
con espiritu critico y de responder a diferentes propdsitos de lectura en todos los
ambitos de su vida. En todo caso, la alfabetizacion requerida para responder a los retos
del siglo XXI pasa necesariamente por la ensefianza de la lectura hipertextual. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAAS.

Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortografica basicas,
secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de
planificacidn, textualizacidn, revision y edicidn, para construir conocimiento y para dar
respuesta a demandas comunicativas concretas. Los textos se elaboraran en el contexto
de las relaciones interpersonales en el aula, o con la intencién de organizar o compartir
informacién. A lo largo de la etapa, se ird avanzando en un proceso acompafiado,
dirigido a la adquisicién de estrategias que permitan expresarse de forma coherente
mediante escritos, individuales o grupales, propios de ambitos mas amplios referidos a
hechos préximos a su experiencia, como los medios de comunicacion social, o
relacionados con otras areas de aprendizaje. Aprender a elaborar de forma acompafiiada
textos que ayuden a organizar la informacion, el pensamiento y desarrollen la
creatividad —como resimenes y esquemas sencillos— ayudara a progresar en la
adquisicion de la competencia de aprender a aprender. Se espera conseguir, de manera
paulatina, la automatizacion de las normas ortograficas de apariciéon frecuente y la
resolucidn de dudas ortograficas mediante la reflexidn guiada en los procesos de mejora
de los textos con la utilizacidon de los apoyos pertinentes. Incluso en sus formas mas
espontaneas, escribir un texto implica planificar —a partir de modelos o pautas—, revisar
—de manera individual o compartida— y editar. Todo ello debe trabajarse en clase. En
todo caso, saber escribir en el siglo XXI significa hacerlo en diferentes soportes y
formatos. La posibilidad de edicidn y difusion digital de los escritos en la red ofrece un
contexto real a las practicas comunicativas escritas, al tiempo que invita a dar el paso
hacia lo hipertextual y multimodal. Es-el momento de iniciarse en la reflexidn sobre los
aspectos elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la
responsabilidad en la transmisién de bulos. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3,
CPSAAS, CC2.

Buscar, seleccionary contrastar informaciéon procedente de dos o mas fuentes, de forma
planificada y con el debido, acompafiamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo
algunos riesgos de manipulacién y desinformacion, para transformarla en conocimiento
y para comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y
respetuoso con la propiedad intelectual. Tener acceso a la informacidn no garantiza por
si mismo el conocimiento, entendido este como herramienta esencial para hacer frente
a los retos del siglo XXI. Por ello, es imprescindible que el alumnado se inicie en la
adquisicion de habilidades y destrezas para acceder a la informacion, gestionarla,
evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal, asi como una
actitud ética y responsable con la propiedad intelectual, reconociendo las fuentes
originales sobre las que elabora su trabajo. Se propone asi un proceso de
acompafiamiento que vaya guiando al alumnado para que, individualmente o de forma
cooperativa, progrese hacia una cierta autonomia en la planificacion y busqueda de
informacién en contextos personales, sociales o educativos, para transformarla,
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comunicarla de manera personal y creativa, y utilizarla con distintos fines. Estos
procesos de investigacion deben ir acompafnados de la reflexiéon guiada que permita
evaluar su fiabilidad, seguridad y pertinencia, y distinguir entre hechos y opiniones.
Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas para la
comunicacion del conocimiento adquirido en distintos formatos y soportes. La
biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, serd el entorno
ideal para la adquisicion de esta competencia, idealmente mediante proyectos globales
e interdisciplinares. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS5, CC2, CE3.

Leer de manera autdnoma obras diversas seleccionadas, destacando obras del
patrimonio literario de Castilla-La Mancha, atendiendo a sus gustos e intereses,
compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construccién de la identidad
lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para disfrutar de
su dimensidn social. Desarrollar esta competenciaimplica iniciar un camino de progreso
planificado hacia la construcciéon de personalidades lectoras, lo que requiere la
dedicacién de un tiempo periddico y constante a la lectura individual, acompafiado de
las estrategias y andamiajes adecuados para iniciar la configuracién de la autonomia y
la identidad lectora, que debera desarrollarse a lo largo de toda la vida. La construccidn
de la identidad lectora apela al autoconcepto que cada uno se forja de si mismo como
lector y se relaciona especialmente con la seleccién de los textos y con los habitos
lectores. Se trata, pues, de fortalecer la autoimagen de cada estudiante como sujeto
lector para que ello ayude a leer mas y mejor. Para ello se debe partir de la configuracion
de un corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la presencia de autores y
autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, y favorezca el
acercamiento hacia la reflexion sobre los grandes retos del siglo XXI. Se seleccionaran,
preferentemente, textos que desarrollen o propicien la reflexién sobre valores como la
cultura de paz, los derechos de la infancia, la igualdad de género y el respeto hacia la
diversidad familiar, funcional y étnico-cultural. La biblioteca escolar puede convertirse
en un centro neuralgico del aprendizaje de los saberes bdsicos y de la adquisicién de
competencias, que ofrece recursos tanto para compartir, reflexionar y expresar
preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la innovacion, la
creatividad y el pensamiento critico de la comunidad educativa. Es también
recomendable configurar comunidades lectoras con referentes compartidos;
desarrollar estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los textos de su interés,
apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa su experiencia personal
de lectura; y establecer contextos en los que surjan motivos para leer, a partir de retos
de indagacién, y que propongan maneras de vincular afectivamente a los lectores y
lectoras con los textos. A medida que se avance en la adquisicion de la competencia,
serd posible ir reduciendo progresivamente el acompafiamiento docente. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

Leer, interpretar y analizar, de manera acompafada, obras o fragmentos literarios
adecuados a su desarrollo incorporando, entre otros, textos propios del patrimonio
literario de Castilla-La Mancha, incluyendo su folclore y su riqueza -cultural,
estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario y sus
convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como
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manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e inspiracién para crear textos
de intencidn literaria. La educacidn literaria se concibe como una aproximacién a la
literatura desde sus expresiones mas sencillas, tanto orales como escritas. Es
imprescindible favorecer experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con
referentes literarios y culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autores y
autoras, que lo acerquen a la representacidn e interpretacidn simbdlica y que sienten
las bases para consolidar el habito lector y una progresiva autonomia lectora. De nuevo,
la participacién en comunidades lectoras aportara valor afiadido a este respecto. Se
propone trabajar en el aula a partir de una seleccion de obras o textos literarios
adecuados a los intereses y necesidades infantiles, en distintos soportes, que se
presentardn organizados en torno a itinerarios lectores, en funcién de distintos criterios
(tematicos, por género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones
entre ellos y vaya construyendo, aun de manera incipiente, un mapa literario. Estos
textos, ademads de ser el punto de partida para distintas actividades (escucha de textos;
lectura guiada, acompafiada y auténoma, silenciosa o en voz alta, con la entonacién y el
ritmo ~adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retdricos; etc.), serviran
también como modelo para la creacién de textos con iintencién ludica, artistica y
creativa y para establecer didlogos con otras manifestaciones artisticas y culturales. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.

Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccidn y
comprension de textos en contextos significativos, utilizando la terminologia elemental
adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingliistica y para mejorar las
destrezas de produccion y comprensidn oral y escrita. Las primeras reflexiones sobre el
lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el alumnado tiene como usuario
de una lengua y deben producirse siempre de manera significativa, en contextos de
produccién y comprensién de textos, nunca como un proceso aislado. Con el
acompafiamiento debido, que ird proporcionando un nivel progresivo de autonomia, se
propiciara la comparacion y transformacion de palabras, enunciados o textos, para que
el alumnado aprecie en qué medida los cambios producidos afectan al texto, mejorando
o perjudicando su comprensidn. Se observaran asi diferentes relaciones de forma,
funcién y significado entre las palabras o los grupos de palabras. A partir de ahi, se
podran formular hipétesis, buscar ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y
comparaciones, etc., con el fin de formular generalizaciones que estableceran puentes
entre el uso y el conocimiento linguistico sistemdatico desde edades tempranas, primero
utilizando un 'lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir
introduciendo de manera progresiva la terminologia especifica. Otras vias de reflexién
pueden surgir a partir de la observacion de las diferencias entre la lengua oral y escrita,
entre las distintas tipologias textuales y géneros discursivos, o mediante la iniciacién en
el contraste interlinglistico. En definitiva, se trata de estimular la reflexién linglistica
ajustada a las limitadas posibilidades de abstraccidén de estas edades y vinculada con los
usos reales, que inicie la construcciéon de los conocimientos sobre la lengua que
resultaran imprescindibles para un mejor uso y una comunicacion mas eficaz. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.
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10. Poner las propias prdacticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica

utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de
poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del
lenguaje. Iniciarse en la adquisicién de esta competencia implica iniciar un aprendizaje
cuyo resultado sea formar personas, no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que
pongan las palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético:
erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de
poder a través de la palabra. En el ambito de la comunicacién personal, la educacion
linguistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia y el
respeto. Para ello, se deben brindar herramientas para la escucha activa, la
comunicacion asertiva, la deliberaciéon argumentada y la resolucién dialogada de los
conflictos. En el ambito escolar y social, la educacidn linglistica debe capacitar para
tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadania activa y comprometida en la
construccion de sociedades mads equitativas, mas democraticas y mas responsables en
relacién con los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la
sostenibilidad del planeta, la erradicacién de las infinitas violencias y las crecientes
desigualdades. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.

LENGUA EXTRANIJERA.

1.

Comprender el sentido general e informacidn especifica y predecible de textos breves y
sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estandar, haciendo uso de diversas
estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para
desarrollar el repertorio linglistico y para responder a necesidades comunicativas
cotidianas. La comprension supone recibir y procesar informacién, lo que conlleva el
enriquecimiento del repertorio -lingliistico individual. En la etapa de la Educacién
Primaria, la comprensidn es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir
de textos breves y sencillos, orales, escritos y multimodales, sobre temas cotidianos, de
relevancia personal para el alumnado, y expresados de forma clara y usando la lengua
estandar. La comprensién, en este nivel, implica entender el sentido general e
informacién especifica y predecible para satisfacer necesidades comunicativas
relacionadas con prioridades inmediatas del alumnado. También la deduccién del
significado de palabras en contextos cercanos y conocidos, a partir de ilustraciones,
imagenes estaticas o en movimiento (videos) o sonidos (grabaciones) esta incluida en la
comprensidon que debe desarrollar el alumnado de Educacidn Primaria. Para ello, se
deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las
necesidades del alumnado, con el fin de facilitar la comprensién de la informacién
expresada en los textos y de entender enunciados cortos y sencillos, con ayuda, si fuera
necesario, de distintos tipos de apoyo. Entre las estrategias de comprensidon mas utiles
para el alumnado se encuentran el lenguaje no verbal, las imdagenes, la repeticion o la
relectura, asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las destrezas y
las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingiistico. Incluye la
interpretacion de formas de representacion basicas (escritura, imagen, graficos, tablas,
sonidos, gestos, etc.), asi como la informacion contextual (elementos extralingtisticos)
y cotextual (elementos lingliisticos) que le permita comprobar la hipétesis inicial acerca
del sentido global del texto, asi como plantear hipdtesis alternativas si fuera necesario.
Ademas de dichas estrategias, la busqueda de informacién, en soportes tanto analdgicos
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como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensién, pues
permite contrastar, validar y sustentar la informacién. Los procesos de comprension
requieren contextos dialdgicos, que favorezcan la construccién de un saber conjunto y
que estimulen la identificacién de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como
el interés genuino por las diferencias y similitudes etnoculturales. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1,
CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo
de estrategias como la planificacién o la compensacion, para expresar mensajes breves
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propdsitos comunicativos
cotidianos. La produccidon engloba tanto la expresiéon oral como la escrita y la
multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccidn y la exposicién
de textos breves y sencillos, planificados, sobre temas cotidianos y de relevancia
personal para el alumnado, y expresados con creatividad y claridad. La produccién, en
diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicién de una pequeiia
descripcién o anécdota sencilla, una presentacion formal de extension breve o una
narracion sencilla de textos delante de un auditorio (grupo-clase), que expresen hechos
y sentimientos cotidianos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la
busqueda guiada de informacién en internet como fuente de documentacidon. También
se contempla la expresién de opiniones e impresiones sobre temas de interés para el
alumnado. En su formato multimodal, la produccién incluye el uso conjunto de
diferentes recursos para producir significado (escritura, diccionarios, imagen, sonido,
gestos, etc.) y la seleccidon guiaday la aplicacién del mas adecuado en funcién de la tarea.
Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes
en los ambitos personal, social y educativo, y existe un valor social y civico concreto
asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes
no se adquiere de forma natural, sino que es producto del proceso de aprendizaje. En
esta etapa tiene lugar el primer acercamiento a las producciones formales, lo que
supone un aprendizaje guiado de aspectos formales basicos de cariz mas lingtistico,
sociolingliistico y pragmatico; de las expectativas y convenciones mas comunes
asociadas al género empleado; de herramientas sencillas de produccion; y del soporte
utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccion, tanto formal como
informal, en la Educacidén Primaria comprenden, entre otras, la planificacién y la
compensacién a través del lenguaje verbal y no verbal (gestos, sefialar...) Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAAS5, CE1, CCECA4.

Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias
de cooperacidn y empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a
necesidades inmediatas de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con
las normas de cortesia. La interaccidon implica a dos o mas participantes en la
construccion de un discurso. Se considera el origen de la comunicaciéon y comprende
funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccién entran en
juego la cortesia lingliistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de
la comunicacién, asi como la adecuacién a los distintos géneros dialdgicos mas
frecuentes, tanto orales como escritos y multimodales, en contextos analdgicos y
virtuales. El alumnado comprende y participa expresando opiniones, mostrando agrado
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o desagrado respeto a deportes, comidas, ...también pide objetos a alguien y se los da
cuando se los pide. En esta etapa de la educacion se espera que los intercambios de
informacién sean breves y sencillos y aborden temas cotidianos, predecibles y de
relevancia personal para el alumnado. Comprendey plantea preguntasy se desenvuelve
bien con los nimeros, cantidades, precios y horas. Esta competencia especifica es
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de inicio, mantenimiento o
conclusion de conversaciones bdasicas, asi como estrategias elementales para indicar
que no se ha entendido el mensaje y para solicitar repeticion y/o ayuda. También
permite responder a entrevistas, completar formularios, cooperar con los demas, ...
Ademas, la adquisicion de las normas y principios que rigen la cortesia lingliistica y la
etiqueta digital prepara para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable,
respetuosa, inclusiva, segura y activa. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CE1,
CE3.

Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y
transmitir [informacidn bdsica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacion. La
mediacidén, nueva estrategia incluida por primera vez en los curriculos escolares, es la
actividad del lenguaje consistente en explicar interpreta o transmitir y facilitar la
comprensidon de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacién, de
manera oral o escrita. En la mediacién, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica
0 expositiva, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades
o registros dentro de una misma lengua. En la Educacién Primaria, la mediacion esta
orientada al procesamiento y la transmisidn de informacion basica y sencilla entre
usuarios a partir de los conocimientos previos y de un uso limitado de recursos o de
textos sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, conocidos previamente por el
alumnado, pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o
plataformas virtuales para interpretary compartir contenidos. La mediacién favorece el
desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este
elija adecuadamente destrezas y estrategias de su repertorio para lograr una
comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras
personas en entornos cooperativos de intercambios de informacién. Asimismo, implica
reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias
personales de los interlocutores, incluidos los desacuerdos. Por ello, se espera que el
alumnado muestre empatia 'y respeto como elementos clave para una adecuada
mediacién en este nivel. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1.

Reconocer y usar los repertorios linglisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas en
situaciones conocidas. El uso del repertorio linglistico y la reflexion sobre su
funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilinglie de la adquisicién de
lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado
con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliacién y mejora del aprendizaje
de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio lingliistico
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plurilinglie y su curiosidad y sensibilizaciéon cultural. En la Educacién Primaria el
alumnado se inicia en esa reflexion sobre las lenguas y empieza a establecer las
relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus
semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las
lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas
y se mejora la competencia comunicativa. La reflexion sobre las lenguas y su
funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones, pero, ademas,
contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno linglistico y
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias de que dispone.
En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas basicas para hacer
frente a la incertidumbre, el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion
de los objetivos o la toma de decisiones. Ademas, el conocimiento de distintas lenguas
permite reconocer y apreciar la diversidad lingliistica de la sociedad como un aspecto
cotidiano y positivo. La seleccidn, configuracidon y aplicacion de los dispositivos y
herramientas, tanto analégicas como digitales, para la construccion e integracién de
nuevos contenidos sobre el repertorio lingliistico propio pueden facilitar la adquisicion
y mejora del aprendizaje de otras lenguas. Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CD2, CPSAA1l, CPSAA4,
CPSAAS5, CE3.

Apreciar y respetar la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la lengua
extranjera, identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y
culturas, para aprender a gestionar situaciones interculturales. La interculturalidad
supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica del entorno,
reconociéndola y valorandola como fuente de riqueza social. En la Educacidn Primaria,
la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demas, merece una atencion
especifica porque, a diferencia de otros aspectos, es probable que no se encuentre en
la experiencia previa del alumnado y que su percepcién esté distorsionada por los
estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacion. El reconocimiento,
el aprecio y la valoracion de la diversidad deben permitir al alumnado aprender a
gestionar situaciones interculturales cotidianas. La conciencia de la diversidad
proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas, sienta
las bases para el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de
identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden
plantear en la etapa de la Educaciéon Primaria durante la ensefianza de la lengua
extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y
culturas, mostrando interés y respeto por lo diferente; relativizar la propia perspectiva;
ademas de distanciarse y rechazar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de
discriminacién o refuerzo de estereotipos, mostrando interés por comprender
elementos culturales y linglisticos basicos que fomenten la convivencia pacifica, el
respeto por los demas, la sostenibilidad y el ejercicio de la ciudadania democratica. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCECL1.
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MATEMATICAS.

1.

Interpretar situaciones de la vida cotidiana, proporcionando una representacion
matematica de las mismas mediante conceptos, herramientas y estrategias, para
analizar la informacién mas relevante. La comprension de una situacion problematizada
en la que se interviene desde el dmbito matemadtico es siempre el primer paso hacia su
resolucidon. Una buena representacion o visualizacion del problema ayuda a su
interpretacion, asi como a la identificacion de los datos y las relaciones mas relevantes.
La comprensién de situaciones problematizadas no se realiza Unicamente sobre los
mensajes verbales escritos, sino que incluye también los mensajes orales; los mensajes
visuales a través de dibujos, imagenes o fotografias; o situaciones cotidianas o mensajes
con materiales manipulativos concretos que supongan un reto. Con ello, se persigue que
el alumnado comprenda su entorno cercano, y se pretende dotarlo de herramientas que
le permitan establecer una correcta representacién del mundo que lo rodea y afrontar
y resolver las situaciones problematicas que se le presenten, tanto en la escuela como
en su vida diaria. Los contextos en la resolucién de problemas proporcionan un amplio
abanico de posibilidades para la integracion de las distintas experiencias y aprendizajes
del alumnado, asi como de las diferentes competencias, con una perspectiva global,
fomentando el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales, con especial atencién a la
igualdad de género, la inclusién y la diversidad personal y cultural. Estos contextos
deberan ser variados e incluir, al menos, el personal, el escolar, el social, el cientifico y
el humanistico. Ofrecen una oportunidad para integrar las ocho competencias clave e
incluir el planteamiento de los grandes problemas medioambientales y sociales de
nuestro mundo o problemas de consumo responsable en su realidad cercana,
fomentando que el alumnado participe de los mismos y se implique activamente en su
futuro. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: STEM1, STEM2, STEM4, CD2, CPSAAS5, CE1, CE3, CCECA4.

Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas, estrategias y
formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de proceder, obtener
soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista formal y en relacién con el
contexto planteado. La resolucion de problemas constituye una parte fundamental del
aprendizaje de las matematicas: como objetivo en si mismo y como eje metodoldgico
para la construccidn del conocimiento matematico. Como objetivo en si mismo, entran
en juego diferentes estrategias para obtener las posibles soluciones: analogia, ensayo y
error, resolucion inversa, tanteo, descomposicidn en problemas mas sencillos... Conocer
una variedad de estrategias permite abordar con seguridad los retos y facilita el
establecimiento de conexiones. Las estrategias no deben centrarse Unicamente en la
resolucidn aritmética, sino que también se facilitaran situaciones que puedan ser
resueltas a través de la manipulacién de materiales, el disefio de representaciones
graficas o la argumentacion verbal. La eleccidn de la estrategia y su periddica revision
durante la resolucion del problema implica tomar decisiones, anticipar la respuesta,
seguir las pautas establecidas, asumir riesgos y transformar el error en una oportunidad
de aprendizaje. Como eje metodoldgico, proporciona nuevas conexiones entre los
conocimientos del alumnado, construyendo asi nuevos significados y conocimientos
matematicos. Asegurar la validez de las soluciones supone razonar acerca del proceso
seguido y evaluarlas en cuanto a su correccién matematica. Sin embargo, también debe
fomentarse la reflexidon critica sobre la adecuacidon de las soluciones al contexto
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planteado y las implicaciones que tendrian desde diversos puntos de vista (consumo
responsable, salud, medioambiente, etc.). Esta competencia especifica se conecta con
los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM2, CPSAA4, CPSAA5, CE3.

Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de tipo
matematico en situaciones basadas en la vida cotidiana, de forma guiada, reconociendo
el valor del razonamiento y la argumentacién, para contrastar su validez, adquirir e
integrar nuevo conocimiento. El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan
la percepcion de patrones, estructuras y regularidades, asi como la observacién e
identificacion de caracteristicas, relaciones y propiedades de objetos que permiten
formular conjeturas o afirmaciones tanto en contextos cotidianos como en situaciones
matematicas, desarrollando ideas, explorando fenédmenos, argumentando conclusiones
y generando nuevos conocimientos. El andlisis matematico contribuye, por tanto, al
desarrollo del pensamiento critico, ya que implica analizar y profundizar en la situacién
o problema, explorarlo desde diferentes perspectivas, plantear las preguntas adecuadas
y ordenar las ideas de forma que tengan sentido. Lograr que el alumnado detecte
elementos matematicos en el entorno que lo rodea o en situaciones de su vida
cotidiana, planteandose preguntas o formulando conjeturas, desarrolla una actitud
activa ante el trabajo, asi como una actitud proactiva ante el aprendizaje. De este modo,
se contribuye al incremento del razonamiento y del analisis critico a través de la
observacion y la reflexién, y al desarrollo de destrezas comunicativas a través de la
expresion de lo observado, de las preguntas planteadas y del proceso de prueba llevado
a cabo. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil
de salida: CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD3, CD5, CE3.

Utilizar el pensamiento computacional, organizando datos, descomponiendo en partes,
reconociendo patrones, generalizando e interpretando, modificando y creando
algoritmos de forma guiada, para modelizar y automatizar situaciones de la vida
cotidiana. El pensamiento computacional se presenta como una de las destrezas clave
en el futuro del alumnado, ya que entronca directamente con la resolucién de
problemas y con el planteamiento de procedimientos. Requiere la abstracciéon para
identificar los aspectos mas relevantes y la descomposicién en tareas mas simples para
llegar a las posibles soluciones que puedan ser ejecutadas por un sistema informatico,
un humano o una combinacién de ambos. Llevar el pensamiento computacional a la vida
diaria supone relacionar los aspectos fundamentales de la informatica con las
necesidades del alumnado. De este modo, se le prepara para un futuro cada vez mds
tecnoldgico, mejorando sus capacidades intelectuales y haciendo uso de abstracciones
para resolver problemas complejos. En esta etapa, dicho pensamiento deberia
entrenarse y desarrollarse especificamente con metodologias y estrategias guiadas. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD3, CD5, CE3.

Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi como
identificar las matematicas implicadas en otras areas o en la vida cotidiana,
interrelacionando conceptos y procedimientos, para interpretar situaciones y contextos
diversos. La conexidon entre los diferentes objetos matematicos (conceptos,
procedimientos, sistemas de representacion...) aporta una comprension mas profunda
y duradera de los saberes adquiridos, proporcionando una vision mds amplia sobre el
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propio conocimiento. Esta vision global e interrelacionada de los saberes contribuye a
la creacion de conexiones con otras areas, asi como con la vida diaria del alumnado, por
ejemplo, en la planificacién y gestién de su propia economia personal o en la
interpretacion de informacion grafica en diversos medios. Comprender que las ideas
matematicas no son elementos aislados, sino que se interrelacionan entre si dando lugar
a un todo, desarrolla la capacidad de comprensién del entorno y de los sucesos que en
él acontecen, creando una base sélida donde asentar nuevos aprendizajes, afrontar
nuevos retos y adoptar decisiones informadas. Por otro lado, el reconocimiento de Ia
conexion de las matematicas con otras areas, con la vida real o con la experiencia propia
aumenta el bagaje matematico del alumnado. Es importante que este tenga la
oportunidad de experimentar las matematicas en diferentes contextos (personales,
escolares, sociales, cientificos, humanisticos y ambientales) para habituarse a identificar
aspectos matematicos en multiples situaciones. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores.del Perfil de salida: STEM1, STEM3, CD3, CD5, CC4,
CCEC1.

Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos y
resultados matematicos, utilizando el lenguaje oral, escrito, grafico, multimodal y la
terminologia apropiados, para dar significado y permanencia a las ideas matematicas.
La comunicacion y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educacién
cientifica y matemadtica. A través de la comunicacion, las ideas, conceptos vy
procedimientos se convierten en objetos de reflexidn, perfeccionamiento, discusidn,
rectificacion y validacién. La capacidad de analizar verbalmente y expresar lo razonado
se ve como una necesidad para desenvolverse socialmente, recurriendo al vocabulario
matematico adecuado, exponiendo y organizando las ideas que se quieren transmitir o
aceptando y rebatiendo argumentos contrarios. Comunicar el pensamiento matematico
con claridad, coherencia y de forma adecuada al canal de comunicacidn contribuye a
cooperar, afianzar y generar nuevos conocimientos. Por otra parte, la representacion
matematica, como elemento comunicativo, utiliza una variedad de lenguajes como el
verbal, el grafico, el simbdlico o el tabular, entre otros, a través de medios tradicionales
o digitales, que permiten expresar ideas matemadticas con precision en contextos
diversos (personales, escolares, sociales, cientificos y humanisticos). El alumnado debe
reconocer y comprender el lenguaje matematico presente en diferentes formatos y
contextos, partiendo de un lenguaje cercano y adquiriendo progresivamente la
terminologia precisa y el rigor cientifico que caracterizan las matematicas, y, a su vez,
debe transmitir informacién matematica adecuando el formato del mensaje a la
audiencia y al propédsito comunicativo. Esta. competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD5, CE3,
CCECA4.

Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar emociones al
enfrentarse a retos matematicos, fomentando la confianza en las propias posibilidades,
aceptando el error como parte del proceso de aprendizaje y adaptandose a las
situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia y disfrutar en el
aprendizaje de las matematicas. Resolver problemas matematicos o retos mas globales
en los que intervienen las matematicas deberia ser una tarea gratificante. La adquisicién
de destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las matematicas fomenta el
bienestar del alumnado, el interés por la disciplina y la motivacién por las matematicas
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sin distincién de género, a la vez que desarrolla la resiliencia y una actitud proactiva ante
retos matematicos, al entender el error como una oportunidad de aprendizaje y la
variedad de emociones como una ocasién para crecer de manera personal. Para ello, el
alumnado debe identificar y gestionar sus emociones, reconocer las fuentes de estrés,
mantener una actitud positiva, ser perseverante y pensar de forma critica y creativa.
Enriquece también esta competencia el estudio de la contribucién de las matematicas a
los distintos ambitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género. Con
todo ello, se ayuda a desarrollar una disposicidn ante el aprendizaje que fomente la
transferencia de las destrezas adquiridas a otros dmbitos de la vida, favoreciendo el
aprendizaje y el bienestar personal como parte integral del proceso vital del individuo.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: STEMS5, CPSAA1, CPSAA4, CPSAAS, CE2, CE3.

Desarrollar destrezas sociales, .reconociendo y respetando las emociones, las
experiencias de los demas y el valor de la diversidad y participando activamente en
equipos de trabajo heterogéneos con roles asignados, para construir una identidad
positiva como estudiante de matemdticas, fomentar el bienestar personal y crear
relaciones saludables. Con esta competencia especifica se pretende que el alumnado
trabaje los valores de respeto, igualdad y resolucidn pacifica de conflictos, al tiempo que
resuelve los retos matematicos propuestos, desarrollando destrezas de comunicacion
efectiva, planificacion, indagacién, motivacién y confianza, para crear relaciones y
entornos saludables de trabajo, por ejemplo, mediante la participacién en equipos
heterogéneos con roles asignados. Esto permite construir relaciones saludables,
solidarias y comprometidas, afianzar la autoconfianza y normalizar situaciones de
convivencia en igualdad. Se persigue dotar al alumnado de herramientas y estrategias
de comunicacion efectiva y de trabajo en equipo como un recurso necesario para el
futuro. Asi, el alumnado trabaja la escucha activa y la comunicacion asertiva, coopera
de manera creativa, critica y responsable y aborda la resolucién de conflictos de manera
positiva, empleando un lenguaje inclusivo y no violento. Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, STEM3, CPSAAL,
CPSAA3, CC2, CC3.

VALORES CiVICOS Y ETICOS.

1.

Deliberar y argumentar sobre problemas de caracter ético referidos a si mismo y su
entorno, buscando y analizando informacioén fiable y generando una actitud reflexiva al
respecto, para promover el autoconocimiento y la autonomia moral. Las nifias y los
nifios deben aprender progresivamente a dirigir su conducta segun criterios propios, a
equilibrar sus impulsos y a gestionar sus emociones para, de este modo, constituirse
como sujetos y ciudadanos libres y responsables, con dominio de sus actos y de sus
vidas. Utilizando estrategias para resolver sus propios conflictos de manera
constructiva, transformando el conflicto en oportunidad. Capacitar al alumnado para
decidir con autonomia y prudencia implica iniciarle en la practica de la deliberacién
racional en torno a problemas que afecten a su existencia y a su entorno cotidiano y que
estén relacionados con conductas, actitudes, sentimientos, valores e ideas de caracter
ético y civico. El trabajo sobre esos problemas, frecuentes en el propio ambito escolar,
es un ejercicio idoneo para que el alumnado desarrolle sus propios juicios morales,
reflexione acerca de sus deseos y afectos y vaya construyendo, en torno a ellos, su
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propia identidad y proyecto personal. Para que tal ejercicio no incurra en errores ni en
posiciones dogmaticas o prejuiciosas, es imprescindible no solo el uso riguroso de la
informacién sobre los problemas que se van a tratar, sino también el desarrollo de
destrezas argumentativas y dialégicas, asi como el analisis y el uso pertinente y critico
de algunos conceptos basicos de caracter ético y civico, entre ellos los de bien, valor,
virtud, norma, deber, derecho, libertad, responsabilidad, autonomia y ciudadania. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3.

Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores civicos y éticos, reconociendo su
importancia para la vida individual y colectiva y aplicdndolos de manera efectiva y
argumentada en distintos contextos, para promover una convivencia democratica,
justa, inclusiva, respetuosa y pacifica. Reconocer la riqgueza que aporta la convivencia,
asi como la necesidad de establecer y respetar normas éticas y civicas que excluyan todo
tipo de arbitrariedad, injusticia, discriminacién y violencia y que promuevan una
conducta democratica, solidaria, inclusiva, respetuosa, pacifica y no sexista, implica un
adecuado desarrollo de practicas de interaccién, reconocimiento mutuo y educacién en
valores, que generen una comprension significativa de la importancia de las normas
éticas y civicas a partir del reconocimiento de nuestra propia naturaleza social. El
objetivo es que el alumnado reflexione y adopte conscientemente sus propios juicios de
forma motivada y auténoma, analizando racionalmente conflictos cercanos, tanto en
entornos presenciales como virtuales. Dicho analisis ha de ponderar aquellos ideales y
comportamientos que, consignados en la Declaracién de los Derechos Humanos vy
nuestros propios principios constitucionales e inspirados en una consideracion
responsable y empatica de las relaciones con los demads, promuevan una convivencia
plural, pacifica y democrdtica, libre de estereotipos y respetuosa con la diversidad y
voluntad de las personas. Por lo mismo, es imprescindible que nifios y nifias reflexionen
criticamente acerca de los problemas éticos que se derivan de la falta de reconocimiento
o la insuficiente aplicacion de tales valores, actitudes, ideales y comportamientos, asi
como sobre las medidas a poner en marcha para asegurar su efectiva implantacién. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL5, CP3, CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCECL.

Comprender las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, a
través del conocimiento y la reflexidn sobre los problemas ecosociales, para
comprometerse activamente con valores y practicas consecuentes con el respeto,
cuidado y proteccion de las personas y el planeta. Nuestra vida se construye en relacion
con un contexto social y cultural, pero también a través de complejas relaciones de
interdependencia y ecodependencia con el resto de los seres vivos y la naturaleza. De
ahila necesidad de comprender la dimensidn ecosocial de nuestra existencia, reconocer
las condiciones y limites ecofisicos del planeta y evaluar criticamente la huella ecoldgica
de las acciones humanas. Para ello, es preciso que el alumnado busque y analice
informacién fiable, que domine algunos conceptos y relaciones clave como los de
sistema, proceso, global-local, todo-parte, causa-consecuencia, medio-fin, y que sea
capaz de describir los principales problemas y amenazas que comprometen la
conservacion de la biodiversidad y las condiciones de la vida humana, con especial
incidencia en la crisis climatica. Se promueve también que el alumnado comprenda la
necesidad de adquirir una perspectiva ética y biocéntrica de nuestra relaciéon con el
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entorno y que, a partir de esa conviccidn, se generen practicas y habitos responsables
con el medio ambiente, actitudes empaticas y respetuosas con el resto de los animales
y sensibilidad ante todo tipo de injusticias; todo ello a través de actividades que
promuevan de manera concreta el conocimiento y cuidado del planeta, la reflexién
sobre nuestras acciones en él y la consolidacion de estilos de vida saludables y
sostenibles, tales como aquellos dirigidos a una gestion responsable del suelo, el aire, el
agua, la energia y los residuos, asi como la movilidad segura, saludable y sostenible en
la vida cotidiana. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
del Perfil de salida: CCL2, CCL5, STEM1, STEMS5, CPSAA2, CC3, CC4, CE1.

Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando vy
expresando emociones y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los
otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado y aprecio de si mismo, de los
demas y del resto de la naturaleza. La educacién emocional es imprescindible para
formar individuos equilibrados y capaces de mantener relaciones plenas y satisfactorias
con los demas. Asi, el modo en que tratamos afectivamente a los otros y en que somos
tratados por ellos son factores esenciales para establecer relaciones sociales adecuadas,
armoniosas y constructivas, asi como para desarrollar la propia autoestima y, por ello,
una mejor actitud y aptitud civica y ética. Por ello, resulta necesario dotar al alumnado
de las herramientas cognitivas y los habitos de observacion y analisis que se requieren
para identificar, gestionar y expresar asertivamente sus emociones y sentimientos,
ademas de promover el contacto afectivo y empdtico con otras personas y con el medio
natural. Por otro lado, la vivencia y expresién asertiva y compartida de emociones y
sentimientos puede darse en multiples contextos y situaciones y a través de multitud de
cddigos y lenguajes, entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia
estética, la deliberacion compartida en torno a problemas morales y cotidianos, o la
misma experiencia de comprensién autonoma del mundo, por lo que las actividades
para desarrollar esta competencia pueden integrarse en casi cualquier tipo de dindmica
y proceso que fomente la creatividad, la reflexion, el juicio y el conocimiento
auténomos. En cualquier caso, la educacién emocional ha de incorporar la reflexion en
torno a la interaccidn de emociones y sentimientos con valores, creencias e ideas, asi
como el papel de ciertas emociones en la comprensién y justificacion de algunas de las
mas nobles acciones y experiencias humanas. Esta competencia especifica se conecta
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CPSAA1l, CPSAA2,
CPSAA3, CC2, CC3, CC4, CE3.

RELIGION.

1.

Descubrir, identificar y expresar los elementos clave de la dignidad y la identidad
personal en situaciones vitales cercanas, a través de biografias inspiradoras y relatos
biblicos de alcance antropoldgico, para ir conformando la propia identidad y sus
relaciones con autonomia, responsabilidad y empatia. El descubrimiento de todas las
dimensiones que conforman la identidad personal es un aprendizaje esencial para
desarrollar el objetivo de la educacion integral. Propone reconocer y comprender las
propias experiencias, las raices familiares y culturales, las relaciones con el entorno
social y natural. Implica aprender a identificar y gestionar las emociones, afectos,
valores, también las limitaciones, que forman parte de la experiencia personal y social,
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para madurar la autonomia personal. Supone aprender a expresar, utilizando diversos
lenguajes, las experiencias vitales cuidando la autonomia y la empatia. Es importante en
este proceso de crecimiento despertar los valores de la dignidad humana y cultivar el
respeto y la inclusién de todos y todas en armonia con la propia identidad personal. En
el desarrollo de esta competencia desempefia un papel esencial el descubrimiento de la
interioridad y sus consecuencias para la autonomia personal y las relaciones con el
entorno. Este proceso educativo reclama el descubrimiento de actitudes y virtudes que
se proponen desde la vision cristiana de la persona y de la vida, por ejemplo, a través de
biografias inspiradoras, especialmente de santos y santas, y de relatos biblicos sobre el
mensaje de Jesus de Nazaret. La adquisicion paulatina de esta competencia supone
haber desarrollado la autonomia e identidad personal; haber adquirido valores y
normas de convivencia inclusiva, habitos de trabajo individual y en equipo; haber
desarrollado sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad; y haber
logrado algunos habitos saludables de vida y de consumo responsable siendo consciente
de sus propias necesidades fisicas y emocionales. Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CD1, CD4,
CPSAA1, CPSAA2, CPSAA4, CPSAAS, CE2, CE3, CCEC3.

Descubrir, reconocer y estimar la dimensién socioemocional expresada en la
participacién en diferentes estructuras de pertenencia, desarrollando destrezas y
actitudes sociales teniendo en cuenta algunos principios generales de la ética cristiana,
para la mejora de la convivencia y la sostenibilidad del planeta. El reconocimiento de la
dimensién socioemocional y la pertenencia a las diversas estructuras sociales (familia,
escuela, grupos de amigos, comunidad eclesial, etc.) constituye un aprendizaje esencial
en la educacién integral. Supone el descubrimiento, la aceptacién y estima de la
naturaleza social de la persona. Implica reconocer que de la dignidad humana se derivan
unos derechos y conlleva responsabilidades, como se expresa en la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos. Propone aprender a gestionar la propia autonomia
personal, con sus ideas y toma de decisiones, con las de otras personas y grupos, con la
familia, con otros entornos sociales y culturales. Es necesario en este proceso de
maduracién discernir los valores democraticos y aprender a respetar la diversidad social
y religiosa, asumiendo el desarrollo de la identidad personal en las relaciones y vinculos
con otros con actitudes de respeto e inclusion. El desarrollo de esta competencia
conlleva la adquisicién de destrezas y habilidades sociales, la toma de decisiones
comunitarias, la resolucién pacifica de conflictos, integrando actitudes de participacion
y solidaridad. El 4rea de Religién Catélica propone los principios y valores del magisterio
social de la Iglesia para contribuir al bien comun, a la plena realizacién humana y a la
sostenibilidad del planeta. La adquisicion de esta competencia supone haberse
preparado, como desarrollo de la autonomia e identidad personal, para el ejercicio
activo de la ciudadania y el respeto de los derechos humanos, asi como el pluralismo de
las sociedades democraticas supone valorar, desde la ética cristiana, las diferencias
entre las personas y las sociedades, entre las diferentes culturas y religiones. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida:
CCL2, CCL5, CP3, STEMS5, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC4, CE1.

Identificar e interpretar las situaciones que perjudican o mejoran la buena convivencia,
analizandolas con las claves personales y sociales de la propuesta cristiana, para
fomentar el crecimiento moral, la cooperacién con los demas y el desarrollo de valores
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orientados al bien comun. El andlisis y la denuncia de las situaciones de exclusion,
injusticia o violencia en nuestros entornos, para proponer oportunidades de inclusién
para todos, especialmente para las personas mas necesitadas, es un aprendizaje
esencial del drea de Religidn Catdlica. En consecuencia, las propuestas de la autonomia
personal, la dignidad humana con sus derechos y libertades, la convivencia democratica
con valores de justicia y solidaridad y el respeto de la diversidad cultural y religiosa
pueden profundizarse y fundamentarse en los valores propios del mensaje cristiano. El
proyecto de Dios anunciado en Jesucristo, la fraternidad universal, proporciona un
horizonte trascendente que confirma nuestro compromiso con los objetivos de
desarrollo sostenible y los derechos humanos. Estas claves personales y sociales de Ia
propuesta cristiana afiaden al aprendizaje sobre la persona y la sociedad, con sus
actitudes y valores, el fundamento de la experiencia religiosa y la tradicién cristiana. La
antropologia cristiana, con su propuesta social y escatoldgica, constituira la inspiracién
de los conocimientos, destrezas y actitudes de esta competencia especifica. El desarrollo
de esta competencia especifica proporciona los criterios para el analisis y denuncia de
todas las situaciones de marginacion o desigualdad entre varones y mujeres; propone
virtudes morales para su superacion y la construccion del bien comun. Esto implica
educar la mirada de la realidad para percibir las consecuencias del propio
comportamiento, asumiendo actitudes de responsabilidad, justicia social y cooperacion.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, STEM3, CD1, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC3.

Comprender y admirar el patrimonio cultural en algunas de sus expresiones mas
significativas, disfrutando de su contemplacién, analizando el universo simbdlico y vital
que transmiten, para valorar la propia identidad cultural, promover el didlogo
intercultural y generar creaciones artisticas. La comprensién y la admiracién de las
culturas, en cualquiera de sus expresiones sociales, artisticas, éticas y religiosas,
constituye un aprendizaje esencial en el objetivo escolar de la educacidn integral.
Conlleva reconocer las expresiones-culturales mas significativas del entorno admirando
su belleza y significado. Implica el aprecio de los diversos lenguajes para expresar
experiencias y sentimientos, ideas y creencias, conformando la identidad de las
personasy las sociedades. Propone la contemplacién de los diversos lenguajes artisticos
y culturales para utilizarlos en la expresion de la autonomia e identidad personal. Se
necesita desarrollar el sentido critico para comprender las diversas manifestaciones
culturales y cultivar la creatividad para expresar las experiencias personales y sociales
en los diversos lenguajes comunicativos. Esta competencia especifica de Religién
Catdlica contribuye al desarrollo de la autonomia personal y social promoviendo la
libertad de expresidn, la creatividad, el respeto y la admiracién por la diversidad vy el
dialogo intercultural. Este proceso formativo supone el conocimiento de la religiosidad
popular, celebraciones religiosas del entorno y el patrimonio cultural de la Iglesia que
conforman nuestra identidad cultural. La adquisicién de esta competencia implica
armonizar la construccién de la autonomia e identidad personal con el aprendizaje a
vivir con otros en contextos culturales diversos; haber comprendido el pluralismo propio
de las sociedades democraticas; haber desarrollado actitudes de confianza en si mismo
e iniciativa personal; y haber logrado valores para apreciar responsablemente la cultura,
el didlogo intercultural e interreligioso. Esta competencia especifica se conecta con los
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL4, CP3, CD2, CD3, CC3, CCEC1, CCEC2,
CCECA4.
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Explorar, desarrollar y apreciar la propia interioridad y experiencia espiritual,
reconociéndola en las propias emociones, afectos, simbolos y creencias, conociendo la
experiencia de personajes relevantes de la tradicién judeocristiana y de otras religiones,
para favorecer el autoconocimiento personal, entender las vivencias de los otros y
promover el didlogo y el respeto entre las diferentes tradiciones religiosas. El cuidado y
aprecio de la dimensidn espiritual propia de la naturaleza humana, manifestada en las
emociones, afectos, simbolos y creencias, es un aprendizaje esencial de la formacién
integral. Propone explorar y desarrollar esta dimensidn espiritual en el conjunto de
todas las dimensiones de la personalidad humana. Implica reconocer, aprender a
gestionar y expresar en diversos lenguajes las emociones y sentimientos relacionados
con la trascendencia y la experiencia religiosa. Supone explorar, desarrollar y apreciar la
propia interioridad para cultivar las experiencias de silencio y contemplacién. Este
desarrollo espiritual y moral es un derecho de todos los nifios y nifias, como se reconoce
en el articulo 27 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio, articulando la
responsabilidad primordial de las familias y de los Estados para garantizar un nivel de
vida adecuado para su desarrollo fisico, mental, espiritual, moral y social. El desarrollo
de esta competencia incluye el despertar espiritual en la construccién de la autonomia
e identidad individual y el descubrimiento de la relacién con Dios. Se propone la
experiencia religiosa como oportunidad formativa en el desarrollo de todas las
dimensiones humanas. En este objetivo ocupa un lugar esencial el conocimiento de
personajes relevantes de la Biblia, de la tradicidn cristiana y de otras religiones. La
adquisicion de esta competencia supone la propuesta de la visién cristiana de la vida,
una de las finalidades educativas propias del area escolar de Religién Catdlica,
explorando las posibilidades personales, familiares, sociales y culturales de lo religioso
a la hora de discernir posibles respuestas a las preguntas sobre el sentido de la vida.
También implica el conocimiento y respeto por la pluralidad religiosa y el didlogo
intercultural. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del
Perfil de salida: CCL1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAAS, CC3, CE2, CCEC1, CCEC3.

Comprender los contenidos basicos del cristianismo, valorando su contribucién a la
sociedad, para disponer de una sintesis personal que permita dialogar, desde la propia
identidad social y cultural, con otras tradiciones religiosas y areas de conocimiento. La
comprension de los contenidos fundamentales del mensaje cristiano, asi como los de
otras tradiciones religiosas, facilitando el didlogo intercultural y la convivencia en la
diversidad, constituye un aprendizaje esencial para la educacién de la ciudadania global.
Requiere que los desarrollos de la autonomia personal y responsabilidad social se
ejerzan con plena libertad y con sano ejercicio del sentido de pertenencia. Supone el
conocimiento critico del cristianismo y de las religiones en contextos de pluralidad.
Propone que estas creencias y valores religiosos puedan contribuir en el desarrollo
auténomo y personal del propio proyecto vital. La relevancia de estos conocimientos
sobre religién y su presencia en la escuela, reconocida por el Consejo de Europa,
contribuye al desarrollo de las competencias clave y a la educacién integral. Esta
competencia proporciona un primer acercamiento consciente a las creencias y los
valores propios de la fe cristiana, abierto al didlogo, y mostrando su relacién con los
saberes de otras areas escolares. El conocimiento de Jesucristo, la Historia de la
Salvaciony la Iglesia seran aprendizajes necesarios en el desarrollo de esta competencia.
La adquisicion de esta competencia, desde la perspectiva cristiana, contribuye al
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conocimiento y aprecio de los valores y normas de convivencia; prepara para el ejercicio
activo de una ciudadania respetuosa con los derechos humanos; capacita para el didlogo
intercultural e interreligioso; y dispone para la vida en contextos de pluralidad,
manteniendo las convicciones y creencias propias con pleno respeto a las de los otros.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAAS5, CC1, CC4, CE3, CCECL1.

4+ SITUACION DE APRENDIZAIE.

El desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza bdsica, que se concretan en las competencias especificas de area de la etapa, se ve
favorecido por el desarrollo de una metodologia didactica que reconozca al alumnado como
agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementacidn de propuestas
pedagodgicas que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan
construir el conocimiento con autonomia y creatividad desde sus propios aprendizajes y
experiencias.

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar todos los elementos
curriculares (competencias, criterios y saberes basicos) de las distintas dreas mediante tareas y
actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y
cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, las situaciones de aprendizaje
deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus
diferentes formas de comprender la realidad.

Estas situaciones concretan y evallan las experiencias de aprendizaje del alumnado y deben
estar compuestas por tareas de creciente complejidad, en funcidn de su nivel psicoevolutivo, y
cuya resolucién conlleve la construccién de nuevos aprendizajes. Con ellas se busca ofrecer al
alumnado la oportunidad de conectar sus aprendizajes y aplicarlos en contextos cercanos a su
vida cotidiana, favoreciendo su compromiso con el aprendizaje propio. Asi planteadas, las
situaciones de aprendizaje constituyen un componente que, alineado con los principios del
Disefio Universal para el Aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el
aprendizaje durante toda la vida fomentando procesos pedagdgicos flexibles y accesibles que se
ajusten a las necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del
alumnado.

Las situaciones de aprendizaje se caracterizan por generar acciones cognitivas, afectivas y
emocionales, seran flexibles y contempladas en el disefio curricular, considerando cémo, cuando
y qué aprende el alumno. Reconocen al alumno como sujeto activo capaz de lograr autonomia
para aprender, y del profesor como orientador de procesos que promuevan la formacién.

El disefio de las situaciones de aprendizaje debe suponer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulacién coherente y eficaz de distintos
conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones deben partir del
planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes basicos.
Ademas, deben proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde
el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado vaya asumiendo
responsabilidades personales progresivamente y actie de forma cooperativa en la resolucion
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creativa del reto planteado. Su puesta en practica debe implicar la produccién y la interaccién
oral e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analdgicos
como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el
interés comun, la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales para que el alumnado
se prepare para responder con eficacia a los retos del siglo XXI.

Para que una situacion de aprendizaje sea competencial, el nifio debe ser el agente de su
propio aprendizaje, construyendo conocimiento con autonomia y creatividad, permitiendo la
transferencia de aprendizajes.

2. AREAS DE LA EDUCACION PRIMARIA.

4+ VISION DE CENTRO. NUESTRO MARCO DE REFERENCIA.

Todo cambio legislativo siempre ha supuesto un cambio metodoldgico. La incorporacion
de nuevos elementos en el curriculo exige nuevos planteamientos del desarrollo proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Venimos de un enfoque competencial, en donde dichas competencias eran el eje
fundamental, pero que carecian de suficiente correspondencia con las areas. No existia una
relacion directa y eso ocasionaba confusiones. Ademas, la cantidad de estandares de
aprendizaje exigia una excesiva cantidad de tiempo para su evaluacién. Nuestro colegio
participé en el Programa Nacional de “COMBAS” del Ministerio de Educacién y Ciencia, donde
ademas de aprender mucho, pudimos llegar a unas conclusiones de mejora, que hemos decido
aplicar en este nuevo modelo.

En el anterior modelo, nuestro punto débil fue centrarnos demasiado en los
documentos programaticos. El pilar fundamental de nuestras anteriores programaciones
didacticas fueron los documentos y no el alumno. Pensabamos en un alumno “tipo” y pronto
nos dimos cuenta del error. Llegamos a la conclusién que posiblemente perdimos nuestra
“visidn de centro”. No existen dos alumnos iguales.

Nuestra nueva vision de centro y como consecuencia nuevo modelo de trabajo esta
centrado en tres pilares fundamentales:

1. Dotar de continuidad a todo el proceso programatico:

Siempre hablamos que el aprendizaje del alumno debe ser continuo y sobre todo su
evaluacion, pero la verdad es que luego, siempre queremos los resultados puntuales y a corto
plazo. Cada cambio legislativo nos exige pasar de 0 a 100, a poder ser, en un trimestre.
Consideramos que es un grave error. Los cambios siempre necesitan su tiempo, que se realicen
de manera conjunta y con el consenso de todos. Debemos de ir cambiando de manera
progresiva, evaluando los cambios y realizando nuevas incorporaciones de mejora. Estamos
cansados de cambiar por cambiar, de arrastrarnos por las modas, que luego pagan los alumnos.
Tenemos la obligacion de cambiar, pero siempre adaptandonos a nuestras necesidades, a
nuestra comunidad educativa, es decir, nuestro PEC debe ser nuestro referente.

2. Inclusién del nuevo marco de aprendizaje:
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Por otro lado, sabemos que son muchos los referentes educativos que actualmente estdn
marcando las lineas de trabajo en educacién (Marco Europeo de Aprendizaje, Disefio Universal
de Aprendizaje, Taxonomia de Bloom, Inteligencias Multiples, nuevos procesamientos
cognitivos, Agenda 2030, etc.). Todos son validos, pero no todos pueden ser absorbidos a la vez
por el sistema educativo. Necesitamos ir incorporandolos de manera paulatina, pero siempre
partiendo del marco legislativo. Los principios generales establecidos en nuestro marco
normativo, especialmente en los apartados c, d y e, van a convertirse en nuestro referente, de
nuestra vision de centro. Consideramos que los criterios de evaluacion, han adquirido un papel
estratégico. Los criterios de evaluacién siempre han sido tomamos como elementos de
evaluacion, pero desde nuestro centro consideramos que son el verdadero referente, desde
donde vamos a tener la oportunidad de ubicar el verdadero cambio. Asi, por ejemplo,
consideramos que las definiciones de cada uno de los criterios de evaluacion estan basadas en
un mismo esquema o modelo, igual para todos, que facilita no solo su comprensidn, sino algo
mas importante, facilitan su implementacion en nuestro proceso de ensefianza-aprendizaje. La
correlacién entre los criterios de evaluacion y la taxonomia de Bloom es clave para poder
comprender los diferentes procesos cognitivos de nuestros alumnos. De igual modo, cada
criterio de evaluacién debe ser adaptados, a la forma de como el alumnado se enfrenta a estos
nuevos aprendizajes, de ahi que consideremos que el Disefio Universal de Aprendizaje, nos
permita ofrecer la mejor forma para acceder, construir o interiorizar sus aprendizajes mediante
multiples medios de representaciéon, de accién y expresién o implicaciéon del alumnado. Los
saberes basicos, van a convertir mediante su concrecidn dentro del criterio de evaluacion, en el
medio para su consecucién, es decir, el qué. Esta relacidn entre los criterios de evaluacién y la
taxonomia de Bloom, va a quedar reflejada de manera extraordinario en el modo en el que
desde nuestras programaciones didacticas y de aula, vayan a concretar cada uno de los
descriptores operativos de las competencias especificas del area. Estos descriptores, han sido
definidos para cada una de las etapas. Su definicién, como hemos podido observar, llevan
implicito una gran cantidad de procesos cognitivos (integrar, exponer, crear, comparar, etc.) que
deben ser trabajados previamente, pero no de una manera global, tal y como estan definidos,
sino de manera individualizada. Es decir, estos descriptores operativos deben ser graduados y
trabajados a lo largo de cada uno de los ciclos, para que el final de cada uno de los ciclos, puedan
ser evaluados y asi poder definir el perfil de salida.

3. Integrar los nuevos conceptos programaticos.

Finalmente, el ultimo pilar consistirda en la integracién de todos los elementos
programaticos, especialmente los nuevos. Consideramos que estos nuevos elementos del
curriculo, han conseguido dar coherencia a todos los demas elementos con lo que hasta ahora
estabamos trabajando. La definicion del nuevo perfil competencial, lo consideramos la piedra
angular para que todas las dreas puedan participar de igual modo. Todas son importantes en la
definicion de nuestro alumnado. Consideramos que poder moldear este perfil competencial
tenemos que elegir un referente claro e igual para todos, que no van a ser otros que los criterios
de evaluacién de cada area. Mediante su consecucién nos permitird de manera progresiva, dar
forma al perfil de alumno que deseamos, valiéndonos para ello de los distintos descriptores
operativos establecidos en nuestra normativa.
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CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIALY CULTURAL.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

Los retos del siglo XXI demandan que nuestro sistema educativo proporcione las
herramientas para que el alumnado pueda desarrollar su proyecto vital con garantias
de éxito. El drea de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural se concibe como
un ambito con el objetivo de que nifios y nifias lleguen a ser personas activas,
responsables y respetuosas con el mundo en el que viven y puedan transformarlo, de
acuerdo con principios éticos y sostenibles fundados en valores democraticos.

En una sociedad cada vez mds diversa y cambiante es necesario promover nuevas
formas de sentir, de pensar y de actuar. El devenir del tiempo y la interpretacién de la
accion humana como responsable del cambio implican que el alumnado tenga que
adoptar un conocimiento de si mismo y del entorno que lo rodea desde una perspectiva
sistémica, para construir un mundo mas justo, solidario, igualitario y sostenible. Esto
supone también el reconocimiento de la diversidad como riqueza pluricultural, la
resolucidn pacifica de conflictos y la aplicacidn critica de los mecanismos democraticos
de participacion ciudadana, todo ello fundamentado en la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos, en la Convencidn sobre los Derechos del Nifio, en los principios
constitucionales, en los valores del europeismo y en el compromiso civico y social.

El alumnado debe adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con el
uso seguro y fiable de las fuentes de informacion y con la educacién para el desarrollo
sostenible y la ciudadania global, que incluye, entre otros, el conocimiento e impulso
para trabajar a favor de la consecucidn de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el
respeto por la diversidad etnocultural y afectivo-sexual, la cohesién social, el espiritu
emprendedor, la valoracién y conservacién del patrimonio, el emprendimiento social y
ambiental y la defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres.

El desarrollo de una cultura cientifica basada en la indagacion forma una ciudadania con
pensamiento critico, capaz de tomar decisiones ante las situaciones que se le planteen,
ya sea en el ambito personal, social o educativo. Los procesos de indagacion favorecen
el trabajo interdisciplinar y la relacidn de los diferentes saberes y destrezas que posee
el alumnado. Desde esta Optica, proporcionar una base cientifica sélida y bien
estructurada al alumnado lo ayudara a comprender el mundo en el que vive y lo animara
a cuidarlo, respetarlo y valorarlo, propiciando el camino hacia una transicion ecolégica
justa.

En otro orden de cosas, la digitalizacidn de los entornos de aprendizaje hace preciso que
el alumnado haga un uso seguro, eficaz y responsable de la tecnologia, que, junto con
la promocion del espiritu emprendedor vy el desarrollo de las destrezas y técnicas basicas
del proceso tecnoldgico, facilitard la realizacion de proyectos interdisciplinares
cooperativos en los que se resuelva un problema o se dé respuesta a una necesidad del
entorno préoximo, de modo que el alumnado pueda aportar soluciones creativas e
innovadoras a través del desarrollo de un prototipo final con valor ecosocial.

Para todo ello es necesario partir de los centros de interés del alumnado, acercandolo
al descubrimiento, la
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observacién y la indagaciéon de los distintos elementos naturales, sociales y culturales
del mundo que lo rodea.

El area de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural engloba diferentes
disciplinas y se relaciona con otras areas del curriculo, lo que favorece un aprendizaje
holistico y competencial. Para determinar las competencias especificas, que son el eje
vertebrador del curriculo, se han tomado como referencia los objetivos generales de la
etapay el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica.

La evaluacidén de las competencias especificas se realiza a través de los criterios de
evaluacidén, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta,
flexible e interconectada dentro del curriculo.

Los saberes basicos, por su parte, se estructuran en tres bloques, que deberan aplicarse
en diferentes contextos
reales para alcanzar el logro de las competencias especificas del area.

El primer bloque, «Cultura cientifica», abarca la iniciacion en la actividad cientifica, la
vida en nuestro planeta, la materia, las fuerzas y la energia. A través de la investigacion,
el alumnado desarrolla destrezas y estrategias propias del pensamiento cientifico,
iniciandose de este modo en los principios basicos del método cientifico, que propicia
la indagacién y el descubrimiento del mundo que lo rodea. Los saberes de este bloque
ponen en valor el impacto de la ciencia en nuestra sociedad desde una perspectiva de
género y fomentan la cultura cientifica a través del andlisis del uso que se hace a diario
de objetos, principios e ideas con una base cientifica. También ofrece una visién sobre
el funcionamiento del cuerpo humano y la adquisicién de hdbitos saludables, las
relaciones que se establecen entre los seres vivos con el entorno en el que viven, asi
como el efecto de las fuerzas y la energia sobre la materia y los objetos del entorno.

El bloque de «Tecnologia y digitalizacién» se orienta, por un lado, a la aplicacién de las
estrategias propias del desarrollo de proyectos de disefio y del pensamiento
computacional, para la creacién de productos de forma cooperativa, que resuelvan y
den solucién a problemas o necesidades concretas. Por otra parte, este bloque busca
también el aprendizaje, por parte del alumnado, del manejo basico de una variedad de
herramientas y recursos digitales como medio para satisfacer sus necesidades de
aprendizaje, de buscar y comprender informacidn, de reelaborar y crear contenido, de
comunicarse de forma efectiva y de desenvolverse en-un ambiente digital de forma
responsable y segura.

En el bloque de «Sociedades y territorios», se presta atencidn a los retos y situaciones
del presente y del entorno local y global, para introducirse en el mundo en que vivimos
de una manera mas civica, democratica, solidaria y sostenible, formando ciudadanos
comprometidos por conocer y respetar el patrimonio cultural, natural e histérico de
Castilla-La Mancha. Los saberes de este bloque permiten elaborar una interpretacién
personal del mundo utilizando el pensamiento histérico y las relaciones de causalidad,
simultaneidad y sucesién como medio para entender la evolucidn de las sociedades a lo
largo del tiempo y del espacio. Por ultimo, ayudan a que el alumnado conozca las
interacciones entre las actividades humanas y el medio natural y social, asi como el
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impacto ambiental que generan, para involucrarlo en la adquisicion de estilos de vida
sostenible y en la participacion de actividades que pongan en valor los cuidados y
permitan avanzar hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera consciente y
contextualizada.

La graduacion de estos saberes, su programacion y su secuenciacién no deben seguir
necesariamente un orden cronoldgico determinado, sino que han de adecuarse a las
intenciones didacticas y formativas que marca el alumnado en cada ciclo. En este
sentido, las situaciones de aprendizaje han de ser un espacio abierto que fomente la
curiosidad del alumnado y la observacidn analitica para construir su posicidon personal
ante la realidad, una posicidn que debe considerarse potencialmente transformadora
de la realidad social existente.

EDUCACION ARTISTICA.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

El drea de Educacidn Artistica involucra las dimensiones sensorial, intelectual, social,
emocional, afectiva, estética y creativa, y promueve el desarrollo de la inteligencia, el
pensamiento creativo y visual, asi como el descubrimiento de las posibilidades derivadas
de la recepcién y la expresion culturales. Desde esta area se aprenden los mecanismos
que contribuyen al desarrollo de las distintas capacidades artisticas del alumnado, que
influyen directamente en su formacién integral y le permiten acercarse al conocimiento
y disfrute de las principales manifestaciones culturales y artisticas de su entorno,
incorporando la contribucién de las mujeres a la evolucién de las disciplinas artisticas
desde una perspectiva de género. Al mismo tiempo, la Educacién Artistica ofrece al
alumnado la posibilidad de iniciarse en la creacidon de sus propias propuestas vy
desarrollar el sentimiento de pertenencia e identidad, el gusto estético y el sentido
critico.

La Educacion Artistica comprende los aspectos relacionados tanto con la recepcion
como con la produccidn artistica. Por un lado, el area contribuye a que el alumnado
comprenda la cultura en la que vive, de modo que pueda dialogar con ella, adquirir las
destrezas necesarias para su entendimiento y disfrute y desarrollar progresivamente su
sentido critico. En este sentido, serd fundamental trabajar la autoconfianza, la
autoestima y la empatia, asi como abordar el andlisis de las distintas manifestaciones
culturales y -artisticas desde el didlogo intercultural y-el respeto a la diversidad. La
versatilidad de esta drea y sus diferentes lenguajes artisticos garantiza la inclusion de
todo tipo de capacidades y momentos evolutivos del alumnado.

Por otro lado, la Educacion Artistica favorece la experimentacion, la expresion y la
produccién artistica de forma progresiva a lo largo de los tres ciclos en los que se
organiza la Educacién Primaria. El drea contribuye asi al uso de diferentes formas de
expresion artistica e inicia al alumnado en la elaboracién de propuestas plasticas,
visuales, audiovisuales, musicales, escénicas y performativas. Ademas de la exploracidn
de los diversos lenguajes, artes y disciplinas, asi como de las distintas técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras y corporales para la creacion de sus propias propuestas,
se considera fundamental la aproximacion al trabajo, tanto individual como colectivo, a
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partir de herramientas, instrumentos y materiales variados con el objetivo de que el
alumnado investigue y se adentre en la dimensidn Iudica, creativa, comunitaria y social
del drea.

A partir de los objetivos de la etapa y de los descriptores que conforman el Perfil de
salida del alumnado, se han establecido cuatro competencias especificas en esta area.
Estas competencias especificas comprenden el descubrimiento y conocimiento de las
manifestaciones artisticas mas importantes de las distintas épocas, lugares y estilos; la
investigacion artistica con el propdsito de desarrollar una sensibilidad propia; y la
expresion mediante distintos lenguajes, medios, materiales y técnicas artisticas para
producir obras propias, tanto de forma individual como colectiva.

El grado de adquisicion de estas competencias especificas se determina a través de los
criterios de evaluacion, que aparecen directamente vinculados a ellas y que incluyen
aspectos relacionados con los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarias
para su consecucion por parte del alumnado.

Los saberes basicos estan organizados en torno a cuatro bloques fundamentales:
«Recepcidn y andlisis», «Creacion e interpretacion», «Artes plasticas, visuales vy
audiovisuales» y «Musica y artes escénicas y performativas». En el primero se incluyen
los elementos necesarios para poner en practica la recepcion activa y el analisis de las
creaciones artisticas de distintas épocas, incluidas las estrategias de busqueda de
informacién tanto en soportes analégicos como digitales. El segundo, por su parte,
engloba los saberes que hay que movilizar para llevar a cabo la creacién y la
interpretacion de obras artisticas. Los dos bloques restantes incorporan los saberes
basicos relacionados con las distintas artes: las caracteristicas de sus lenguajes y
cddigos, los elementos asociados a ellas, las técnicas, los materiales, los medios y los
soportes empleados, asi como los programas e instrumentos necesarios para su
ejecucion.

En el drea de Educacion Artistica se plantearan situaciones de aprendizaje que requieran
una accioén continua, asi como una actitud abierta y colaborativa, con la intencién de
que el alumnado construya una cultura y una practica artistica personales y sostenibles.
Deben englobar los &4mbitos comunicativo, analitico, expresivo, creativo e
interpretativo, y estar vinculadas a contextos cercanos al alumnado que favorezcan el
aprendizaje significativo, despierten su curiosidad e interés por el arte y sus
manifestaciones, y desarrollen 'su.-capacidad 'de-apreciacion, analisis, creatividad,
imaginacién y sensibilidad, asi como su identidad personal y su autoestima. Por ello, las
situaciones de aprendizaje se deben plantear desde una perspectiva activa, critica y
participativa donde el alumnado pueda acceder a los conocimientos, destrezas y
actitudes propias de esta darea. Asimismo, han de favorecer el desarrollo del
compromiso, la empatia, el esfuerzo, la implicacién, el valor del respeto a la diversidad,
el disfrute, la creatividad, la responsabilidad y el compromiso en la transformacién de
las sociedades, de modo que permitan al alumnado adquirir las herramientas y las
destrezas necesarias para afrontar los retos del siglo XXI.
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EDUCACION FiSICA.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

La Educacion Fisica en la etapa de Educacion Primaria prepara al alumnado para afrontar
una serie de retos fundamentales que pasan por la adopcion de un estilo de vida activo,
el conocimiento de la propia corporalidad, el acercamiento a manifestaciones culturales
de caracter motor, la integracién de actitudes ecosocialmente responsables o el
desarrollo de todos los procesos de toma de decisiones que intervienen en la resolucién
de situaciones motrices. Estos elementos contribuyen a que el alumnado sea
motrizmente competente, facilitando asi su desarrollo integral, puesto que la
motricidad constituye un elemento esencial e indisociable del propio aprendizaje.

Las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza bdsica, adecuadas a la.etapa de Educacidn Primaria, junto con los objetivos
generales de la etapa, han concretado el marco de actuacién para definir las
competencias especificas del area. Este elemento curricular se convierte en el referente
para dar forma a un drea que se quiere competencial, actual y alineada con las
necesidades de la ciudadania para afrontar los retos y desafios del siglo XXI.

Las competencias especificas del area de Educacion Fisica en la etapa de Educacion
Primaria recogen y sintetizan estos retos, abordando la motricidad de forma
estructurada, para dar continuidad a los logros y avances experimentados por el
alumnado antes de su escolarizacidn obligatoria. El descubrimiento y la exploracién de
la corporalidad, esenciales para las actuaciones que se desarrollan desde el enfoque de
la psicomotricidad, daran paso a un tratamiento mas preciso y profundo que pretendera
establecer las bases para la adquisicién de un estilo de vida activo y saludable que, desde
un enfoque holistico, permita al.alumnado llegar a consolidar habitos en la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria para, posteriormente, perpetuarlos a lo largo de su
vida.

La motricidad, desde la integracidon de los componentes del esquema corporal, se
desarrollard en el seno de practicas motrices con diferentes logicas internas, con
objetivos variados y en contextos de certidumbre e incertidumbre. La resolucidn de
situaciones motrices en diferentes espacios permitira al alumnado afrontar la practica
motriz con distintas finalidades: de conocimiento, expresion, relacidn, uso saludable del
tiempo de ocio, catartica, ludico-recreativa, cooperativa o competitiva.

Para abordar con posibilidades de éxito las numerosas situaciones motrices a las que se
vera expuesto el alumnado a lo largo de su vida, serd preciso desarrollar de manera
integral capacidades de caracter cognitivo y motor, pero también afectivo-motivacional,
de relaciones interpersonales y de insercidn social. De este modo, el alumnado tendra
qgue aprender a gestionar sus emociones y sus habilidades sociales en contextos de
practica motriz que, serviran de soporte para un desempeiio mas amplio a lo largo de la
vida.

El alumnado también debera reconocer diferentes manifestaciones de la cultura motriz
como parte relevante del patrimonio cultural, expresivo y artistico de Castilla-La
Mancha, Espafia y otros contextos y culturas, que podran convertirse en objeto de
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disfrute y aprendizaje. Para ello, sera preciso desarrollar su identidad personal y social
integrando las manifestaciones mas comunes de la cultura motriz a través de una
practica vivenciada y creativa. Esto contribuird a mantener y enriquecer un espacio
compartido de caracter verdaderamente intercultural, en un mundo cada vez mas
globalizado.

El desarrollo de actitudes comprometidas con el medio ambiente y su materializacion
en comportamientos basados en la conservacidn y la sostenibilidad se asociaran con una
competencia fundamental para la vida en sociedad que debe comenzar a adoptarse en
esta etapa.

El grado de desarrollo y consecucién de las diferentes competencias especificas del area
serd evaluado a través de los criterios que constituyen el referente para llevar a cabo
este proceso. La relacidn existente entre los criterios de evaluacidn y los saberes basicos
permitird integrar y contextualizar la evaluacidon en el seno de las situaciones de
aprendizaje a lo largo de la etapa.

Los saberes basicos del drea de Educacion Fisica se organizan en seis bloques. Estos
saberes deberan

desarrollarse en distintos contextos con la intencién de generar situaciones de
aprendizaje variadas.

El primer bloque, titulado «Vida activa y saludable» aborda, desde un enfoque holistico,
la salud fisica, la salud mental y la salud social a través del desarrollo de relaciones
positivas en contextos funcionales de practica fisico- deportiva, incorporando la
perspectiva de género y rechazando los comportamientos antisociales o contrarios a la
salud que pueden producirse en estos ambitos, incidiendo en la importancia de la
nutricion sana y responsable.

El bloque denominado «Organizacidn y gestion de la actividad fisica» comprende cuatro
componentes diferenciados: la eleccién de la practica fisica, la preparacion de la practica
motriz, la planificacidon y autorregulacién de proyectos motores y la gestion de la
seguridad antes, durante y después de la actividad fisica y deportiva.

«Resolucion de problemas en situaciones motrices» es un blogque con un caracter
transdisciplinar que aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente
de los componentes cualitativos y cuantitativos de la-motricidad, y los procesos de
creatividad motriz. Estos saberes deberan desarrollarse en contextos muy variados de
practica que, en cualquier caso, responderan a la légica interna de la accidon motriz desde
la que se han disefiado los saberes: acciones individuales, cooperativas, de oposicidn y
de colaboracién-oposicion.

El cuarto bloque, «Autorregulacion emocional e interaccidn social en situaciones
motrices», se centra, por un lado, en el desarrollo de los procesos dirigidos a regular la
respuesta emocional del alumnado ante situaciones derivadas de la practica de
actividad fisica y deportiva, y, por otro, incide sobre el desarrollo de las habilidades
sociales y el fomento de las relaciones constructivas e inclusivas entre los participantes
en este tipo de contextos motores.
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El bloque de «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba el conocimiento de la
cultura motriz tradicional, la cultura artistico-expresiva contemporanea y el deporte
como manifestacion cultural desde una perspectiva integradora que incluya ejemplos
de personas y culturas diferentes, con especial interés en Castilla-La Mancha.

Y, por ultimo, el bloque «Interaccién eficiente y sostenible» con el entorno incide sobre
la interaccién con el medio natural y urbano desde una triple vertiente: su uso desde la
motricidad, su conservacién desde una vision sostenible y su cardcter compartido desde
una perspectiva comunitaria del entorno.

Por la vital influencia del movimiento en el aprendizaje, se recomienda el desarrollo de
distintas situaciones de aprendizaje que incorporen el movimiento como recurso, asi
como enfoques y proyectos interdisciplinares en la medida en que sea posible. Estas
situaciones integraran procesos orientados a la adquisicion de las competencias y
deberdn enfocarse desde diferentes bloques de saberes, evitando centrarse en uno de
manera exclusiva y, simultdneamente, desde la articulacién con elementos plurales
como las diferentes opciones metodolégicas de caracter participativo, modelos
pedagdgicos, el tipo y la intencidn de las actividades planteadas o la organizacién de los
grupos. Sera igualmente importante tener en cuenta la regulacién de los procesos
comunicativos, el desarrollo de las relaciones interpersonales y de la autoestima, la
conversidn de espacios y materiales en oportunidades de aprendizaje, y la transferencia
del conocimiento adquirido a otros contextos sociales préoximos que permitan
comprobar el valor de lo aprendido, aspecto este Ultimo clave para una sociedad justa
y equitativa. Todos estos procesos deben establecerse en funcién de la interrelacion de
los saberes, el docente, el alumnado y el contexto en el que se aplican, pero, sobre todo,
teniendo claro por qué y para qué se utilizan.

LENGUA CASTELLANAY LITERATURA.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

El curriculo de Lengua Castellana y Literatura se disefia con la vista puesta en el Perfil de
salida del alumnado al término de la ensefianza basica, a partir de los descriptores
operativos que concretan el desarrollo competencial esperado al terminar la etapa de
Educacién Primaria. Se organiza en torno ‘a'las estrategias relacionadas con hablar,
escuchar, leer, escribir e interactuar en lengua castellana, con el fin de proporcionar al
alumnado herramientas que le permitan responder a los retos de la sociedad del siglo
XXI, que demanda personas criticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficazy
ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; con capacidad de transformar la
informacién en conocimiento y de aprender por si mismas, informarse, colaborar y
trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas; y comprometidas con el
desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos y la convivencia igualitaria,
inclusiva, pacifica y democratica, y formando ciudadanos comprometidos por conocery
trasmitir el patrimonio literario y cultural de Castilla-La Mancha, teniendo en cuenta el
papel socioliterario de la mujer.
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El elemento clave del curriculo son las competencias especificas, cuya finalidad es
concretar y vertebrar la aportacion del area de Lengua Castellana y Literatura a los
objetivos generales de etapa y al desarrollo del Perfil de salida. En definitiva, recogen la
finalidad ultima de las ensefianzas del area, siempre entendida en términos de
movilizacién de los aprendizajes. La primera de las competencias especificas de Lengua
Castellana y Literatura se orienta al reconocimiento de la diversidad linglistica y
dialectal del entorno y de Espaia, para favorecer actitudes de aprecio hacia la diversidad
étnicay cultural, combatir prejuicios y estereotipos linglisticos e iniciarse en la reflexién
interlinglistica, incluidas las lenguas de signos. Se espera que en esta etapa se produzca
la adquisicidon y consolidacidon del cédigo escrito. En todo caso, debe partirse de la
diversidad de trayectorias educativas del alumnado, y los aprendizajes deben producirse
siempre en un marco de construccidn de sentido a partir de la reflexiéon, comprension y
produccién de textos de uso social. En consonancia con ello, un segundo grupo de
competencias especificas (de la segunda a la quinta) se relacionan con la produccion,
comprension e interaccién oral y escrita, incorporando las formas de comunicacién
mediadas por la tecnologia y atendiendo al ambito personal, educativo y social. Por otra
parte, saber leer hoy implica también saber navegar y buscar en la red y seleccionar
informacidn fiable con distintos propdsitos. Asi, la competencia especifica sexta sienta
las bases de la alfabetizacion mediatica e informacional. Por su parte, las competencias
especificas séptima y octava se reservan para la lectura literaria, tanto auténoma como
guiada y compartida en el aula. Se adopta asi un doble enfoque con la intencién de
iniciarse en dos procesos paralelos: por una parte, el de la adquisicion del habito lector
auténomo y, por otra, el del desarrollo de habilidades de acercamiento e interpretacién
de los textos literarios. Se prestara especial atencion al reconocimiento de las mujeres
escritoras de nuestra comunidad auténoma. La competencia especifica novena atiende
a una primera aproximacion a la reflexién sobre la lengua y sus usos, mientras que la
décima, relativa a la ética de la comunicacion, es de caracter transversal a todas ellas.
Se centra en las prdacticas comunicativas no discriminatorias, para identificar y rechazar
los abusos de poder a través de la palabra, y fomentar la igualdad desde una perspectiva
de género y las conductas no sexistas, asi como la gestidon dialogada de conflictos,
alineada con la prevencion de cualquier tipo de violencia, incluyendo en todo caso la
violencia de género y la apuesta por la cultura de la paz.

La adquisicidn de las competencias especificas debe producirse de manera progresiva a
lo largo de la etapa, y siempre respetando los procesos individuales de maduracion
cognitiva. En el primer ciclo se partira de la exploracidn, la interaccién y la interpretacion
del entorno, acompafiando al alumnado en la modelizacién de las propiedades textuales
y en el avance, a lo largo de la etapa, hacia una creciente confianza y autonomia en la
produccién y comprension lingliistica. Dado el enfoque inequivocamente competencial
de la educacidn linglistica, la gradacidn entre ciclos se establece en funcién de la
complejidad de los textos, de los contextos de uso, de las habilidades de interpretacion
o de produccion requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexionar sobre los
usos, asi como del grado de autonomia conferido a los alumnos y las alumnas. De ahi
gue exista un evidente paralelismo entre los ciclos entre si, y, en relacién con la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria, donde se producird una mayor progresién hacia la
autonomia del alumnado, asi como una mayor diversidad y complejidad de las practicas
discursivas en diferentes ambitos de uso, se subrayara el papel de las convenciones
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literarias y del contexto histdrico en la comprensidn de los textos literarios, y la reflexién
sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos adquirird un papel mas relevante.

Para determinar el progreso en el grado de adquisicion de estas competencias
especificas a lo largo de la etapa, los criterios de evaluacion se establecen para cada uno
de los ciclos. Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial,
atendiendo tanto a los productos finales esperados, como a los procesos y actitudes que
acompafian su elaboracion. Todo ello reclama herramientas e instrumentos de
evaluacién variados.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es
imprescindible movilizar los saberes basicos del area. Los aprendizajes de Lengua
Castellana y Literatura no pueden concebirse, en modo alguno, como la mera
transmisién y recepcion de contenidos disciplinares; por el contrario, deben entenderse
como un proceso en construccion basado en la reflexién y el anélisis acompafiado, cuyo
fin dltimo es formar personas capaces de comunicarse de manera eficaz y ética. Los
saberes bdsicos del drea se agrupan en los siguientes bloques: «Las lenguas y sus
hablantes», «Comunicacion (Contexto, Géneros discursivos y Procesos)», «Educacion
literaria» y «Reflexion sobre la lengua y sus usos».

El progreso en los aprendizajes del drea debe permitir al alumnado responder a
situaciones comunicativas reales, en los ambitos personal, social y educativo. De ahi la
importancia de vertebrar la programacion de aula en torno a un conjunto de situaciones
de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradacién
y complementariedad, para que al término del afio escolar se hayan trabajado de
manera proporcionada todos los saberes basicos incluidos en el curriculo. En el area de
Lengua Castellana y Literatura, la adquisicion de las competencias especificas debe
producirse a partir de la articulacion de los saberes de todos los bloques del area, de
manera coordinada e interrelacionada, promoviéndose en todo momento la interaccion
comunicativa y la colaboracion del alumnado entre si y con los demas agentes que
intervienen en los procesos de ensefianza- aprendizaje. En todo caso, el trabajo
interdisciplinar, que obliga a movilizar los saberes de mas de un drea, aportard un valor
afiadido a los aprendizajes, al potenciar su caracter competencial. Por ultimo, la
diversidad linglistica de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable
necesidad de una educacién plurilinglie para todo el alumnado invita al tratamiento
integrado de las lenguas. como un cauce excelente para estimular la reflexién
interlingliistica'y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se han de
manejar simultdneamente dos o mads lenguas.

LENGUA EXTRANIJERA.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

La rapida evolucion de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el
desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una
ciudadania independiente, activa y comprometida con la realidad contemporanea, cada
vez mas global, intercultural y plurilinglie, y la sociedad Castellanomanchega no es
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menos, por lo que participa e integra politicas y medidas acordes a estas premisas. Tal
y como sefala el Marco de Referencia para la Cultura Democratica, en las actuales
sociedades, culturalmente diversas, los procesos democraticos requieren del didlogo
intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta clave en el
desarrollo de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacion,
la comunicacion en mas de una lengua evita que la educacién y la formacién se vean
obstaculizadas por las fronteras, y favorece la internacionalizacion y la movilidad,
ademas de permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del
alumnado.

La competencia plurilinglie, una de las competencias clave que forman parte del Perfil
de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, implica, en esta etapa, el uso
de, al menos, una lengua, ademas de las familiares, de forma apropiada para el
aprendizaje y lacomunicacién. El aprendizaje de las lenguas integra no solo la dimensién
comunicativa, vinculada también con la competencia en comunicacion lingiistica, sino
también los aspectos historicos e interculturales que conducen al alumnado a conocer,
comprendery respetar la diversidad linglistica y cultural presente en su entorno, y que
contribuyen a que pueda ejercer esa ciudadania global independiente, activa vy
comprometida con una sociedad democratica.

En consonancia con este enfoque, el drea de Lengua Extranjera en la etapa de Educacion
Primaria presenta como objetivo principal no solo la adquisicion de la competencia
comunicativa en esta lengua especifica, sino contribuir al desarrollo de estrategias de
aprendizaje posibilitadoras y mediadoras para la adquisicion de la lengua o lenguas
familiares, asi como de la primera o segunda lengua extranjera. lgualmente, no
podemos pasar por alto el enorme enriquecimiento de la conciencia pluricultural del
alumnado, con la contribucidon de una visidn plurilinglie y la aportacion de nuevos
contextos culturales que fomenten la reflexion democratica y los valores de tolerancia
y respeto a la diversidad.

El curriculo del drea de Lengua Extranjera esta compuesto por actividades comunicativas
de la lengua y sus estrategias. Y ademas esta atravesado por el eje competencial de las
competencias comunicativas de la lengua (linglistica, sociolingliistica y pragmatica) y
por las competencias plurilinglie y pluricultural, o también denominada intercultural en
nuestro curriculo. Las competencias especificas del darea, relacionadas con los
descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del
siglo XXI, permiten al alumnado iniciarse en la comunicacién en una primera, e incluso,
segunda lengua extranjera de forma adecuada a su desarrollo psicoevolutivo y a sus
intereses, para fomentar la generalizacion de su uso en los contextos comunicativos en
los que se ven inmersos, y ampliar su repertorio linglistico individual, aprovechando las
experiencias propias para mejorar la comunicacion tanto en las lenguas familiares como
en las lenguas extranjeras. Ademas, y en relacion con los principios y recomendaciones
del Consejo de Europa entorno a la educacién plurilinglie, el area contribuye a la toma
de conciencia por parte del alumnado acerca de los mecanismos globales del lenguaje y
de cdmo la interconexidn entre lenguas favorece la retroalimentacién del repertorio
linglistico en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Este Decreto se acoge a la
Recomendacién del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2019 relativa a un
enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas (2019/C 189/03).
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Asimismo, ocupan un lugar importante el reconocimiento y el respeto por los perfiles
linguisticos individuales, el aprecio de la diversidad cultural, asi como un interés y
curiosidad por las distintas lenguas y el didlogo intercultural. El area contribuye a que el
alumnado pueda afrontar los retos del siglo XXI, ayudandolo a adquirir los saberes
basicos necesarios para iniciarse en la gestion de situaciones pluriculturales, la

convivencia democratica, la resolucion dialogada de conflictos y el establecimiento de
vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos. Debe
favorecer la empatia, desarrollar la curiosidad por el conocimiento de otras realidades
sociales y culturales y facilitar la competencia comunicativa intercultural a partir de la
relacidn del alumnado con los hablantes de otras lenguas, partiendo de posiciones de
respeto por el interlocutor, sus costumbres y su cultura.

El area, ademas, permite al alumnado desenvolverse en los entornos digitales y
acercarse a las culturas vehiculadas por medio de la lengua extranjera, tanto como
motor para el aprendizaje cuanto como fuente de informacion y elemento de disfrute.
En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse
plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensenanza y la evaluacién de las lenguas
extranjeras. Por ello, el desarrollo del pensamiento critico, la alfabetizacién mediatica y
el uso adecuado, seguro y responsable de la tecnologia suponen un elemento de
aprendizaje muy relevante del area.

En la Educacién Primaria se parte de un estadio todavia muy elemental de la lengua
extranjera, por lo que, durante toda la etapa, serd imprescindible basar el aprendizaje
en los repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacion en actos
de comunicacion sencillos. Esto incluye la puesta en practica de actividades y estrategias
comunicativas de comprensién, produccion, interaccidon y mediacién, entendida en esta
etapa como la actividad orientada ‘a facilitar la comprension mutua y a procesar y
transmitir informacién basica y sencilla en los contextos comunicativos en los que se
desenvuelve el alumnado. Las competencias especificas del darea de Lengua extranjera
también incluyen el fomento del aprecio por la diversidad lingliistica, artistica y cultural
y humana, entre el alumnado, con el fin de que aprenda a gestionar situaciones
comunicativas interculturales que faciliten el entendimiento, la cooperacién, la
igualdad, la movilidad y la concordia. De la misma forma, se inicia el proceso de reflexién
sobre el funcionamiento de las lenguas y se empiezan a establecer las relaciones entre
las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado.

El enfoque; la nivelacion y la definicién de los distintos elementos del curriculo estan
planteados a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el
Consejo de Europa en el Marco Comun Europeo de Referencia para la ensefianza de las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER). Este marco es la pieza clave para
determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las
distintas actividades y tareas y apoya también su proceso de aprendizaje, que se
entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y que debe adecuarse a sus
circunstancias, necesidades e intereses.

Ademas de las competencias especificas, el curriculo se nutre de criterios de evaluacion
del area, que determinan el grado adquisicion de las competencias especificas por parte
del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulacién
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competencial se plantean enunciando el proceso por el que el alumnado debe adquirir,
junto con el contexto o modo de aplicacion y uso de dicho proceso o capacidad. La
nivelacion de dichos criterios de evaluacion estd basada en el MCER, por lo que el
alumnado deberia alcanzar el nivel Al al finalizar la etapa, teniendo en cuenta, la
madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de Educacion Primaria.

En este contexto que articula el aprendizaje de las lenguas en territorio europeo
encontramos el andamiaje sobre el que se sustenta tanto la arquitectura curricular del
inglés como primera lengua o del francés como segunda lengua extranjera preferente
en nuestra region, aplicando el enfoque metodoldgico y competencial por el que aboga
el Consejo de Europa y que impregna todo el disefio del aprendizaje de lenguas
extranjeras con el fin de detectar las necesidades, motivaciones, caracteristicas y
recursos del alumnado de Primaria. Este marco, concebido en una Europa plurilinglie y
pluricultural se erige en una herramienta fundamental para la definicidn de los niveles
competenciales del alumnado, el establecimiento de destrezas y estrategias tanto
comunicativas como pluriculturales eficaces que se desarrollen de manera constante a
lo largo de toda la vida. Su enfoque plurilinglie incide en el hecho de que las experiencias
activas, dindmicas, variadas y diversas que puedan ofrecer los docentes a su alumnado
se convierten en facilitadoras de todas las capacidades linglisticas y rompen las barreras
de compartimentacidn y estandarizacion en el aprendizaje de lenguas, animando vy
amparando la creacion de tareas y situaciones de aprendizaje integradoras, motivantes,
flexibles y significativas.

Por todo lo expuesto, se espera que el alumnado ponga en funcionamiento todos los
saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes
ambitos: personal, social y educativo, y a partir de textos sobre temas cotidianos y de
relevancia para el alumnado que incluyan aspectos relacionados también con los
Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafios del siglo XXI. En consonancia
con el enfoque orientado a la accién que plantea el MCER, que no determina el uso
especifico de metodologias concretas, el caracter competencial de este curriculo invita
al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y
relevantes. En coherencia con el planteamiento presentado se recomienda el uso del
Portfolio Europeo de las Lenguas como herramienta de reflexidon y autoevaluacién, y el
desarrollo de situaciones de aprendizaje, con, incluso, un tratamiento integrado de las
lenguas, donde se considere al alumnado como agente social progresivamente
auténomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, donde se
tengan en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias
especificas.

Por otra parte, los saberes bdsicos alnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber
hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias
especificas del area y favorecen la evaluacién de los aprendizajes a través de los
criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque de Comunicacién abarca los saberes
qgue es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de
comprensidn, produccion, interaccidon y mediacién, incluidos los relacionados con la
busqueda guiada de informacion. El bloque de Plurilingliismo integra los saberes
relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, asi
como los saberes que forman parte del repertorio linglistico del alumnado, con el fin
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de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas
familiares. Por ultimo, en el bloque de Interculturalidad se agrupan los saberes acerca
de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su aprecio como
oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de actitudes de interés por conocer y
comprender otras lenguas, variedades linglisticas y culturas.

MATEMATICAS.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

Las matematicas, presentes en casi cualquier actividad humana, tienen un marcado
caracter instrumental que las vincula con la mayoria de las areas de conocimiento: las
ciencias de la naturaleza, la ingenieria, la tecnologia, las ciencias sociales e incluso el arte
o la musica. Ademas, poseen un valor propio, constituyen un conjunto de ideas y formas
de actuar que permiten conocer 'y estructurar la realidad, analizarla y obtener
informacién nueva 'y conclusiones que inicialmente no estaban explicitas. Las
matematicas integran caracteristicas como el dominio del espacio, el tiempo, la
proporcién, la optimizacién de recursos, el andlisis de la incertidumbre o el manejo de
la tecnologia digital; y promueven el razonamiento, la argumentacién, la comunicacién,
la perseverancia, la toma de decisiones o la creatividad. Por otra parte, en el momento
actual, cobran especial interés los elementos relacionados con el manejo de datos e
informacién y el pensamiento computacional, que proporcionan instrumentos eficaces
para afrontar el nuevo escenario que plantean los retos y desafios del siglo XXI. En este
sentido, las matematicas desempeian un papel esencial ante los actuales desafios
sociales y medioambientales a los que el alumnado tendrd que enfrentarse en su futuro,
como instrumento para analizar y comprender mejor el entorno cercano y global, los
problemas sociales, econémicos, cientificos y ambientales y para evaluar modos de
solucién viables, contribuyendo de forma directa a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible planteados por las Naciones Unidas.

En consecuencia con todo lo anterior, la propuesta curricular del drea de Matematicas
en Educacion Primaria establece unas ensefianzas minimas con las que se persigue
alcanzar, por una parte, el desarrollo maximo de las potencialidades en todo el
alumnado desde una perspectiva inclusiva, independientemente de sus circunstancias
personales y sociales; y, por otra parte, la alfabetizacion matematica, es decir, la
adquisicion de los conocimientos, las destrezas y actitudes, asi como los instrumentos
necesarios para aplicar la perspectiva y el razonamiento légico- matematicos en la
formulacion de una situacion-problema, seleccionar las herramientas adecuadas para
su resolucidn, interpretar las soluciones en el contexto y tomar decisiones estratégicas
y descartar los resultados no posibles. Esta comprension de las matematicas ayudara al
alumnado a emitir juicios fundamentados y a tomar decisiones, destrezas estas
imprescindibles en su formacién como ciudadanos comprometidos y reflexivos capaces
de afrontar los desafios del siglo XXI.

El desarrollo curricular de esta drea se orienta a la consecucién de los objetivos
generales de la etapa, asi como al desarrollo y la adquisicion de las competencias clave
conceptualizadas en el Perfil de salida que el alumnado debe conseguir al finalizar la
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etapa de Educacién Primaria. Por ello, tanto los objetivos de la etapa como los
descriptores que forman parte del Perfil han constituido el marco de referencia para la
definicidn de las competencias especificas del area.

Las competencias especificas, que se relacionan entre si constituyendo un todo
interconectado, se organizan en cinco ejes fundamentales: resolucién de problemas,
razonamiento y prueba, conexiones, comunicacién y representacidon, y destrezas
socioafectivas. Ademds, orientan sobre los procesos y principios metodolégicos que
deben dirigir la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas y favorecen el enfoque
interdisciplinar y la innovacidn. La resolucion de problemas, que constituye el primero
de los ejes mencionados, se debe favorecer no solo como competencia especifica del
area, sino como método para su aprendizaje. La resolucion de problemas es una
actividad presente en la vida diaria y a través de la cual se ponen en accidn otros ejes
del drea como el razonamiento y el pensamiento computacional, la representacion de
objetos matematicos y el manejo y la comunicacién a través del lenguaje matematico.

Tanto los criterios de evaluacién como los saberes basicos, graduados a través de los
ciclos, se vertebran alrededor de las competencias especificas. Esta progresion, que
parte de entornos muy cercanos y manipulativos que conectan con la etapa de
Educacion Infantil, facilita la transicion hacia aprendizajes mas formales y favorece el
desarrollo de la capacidad de pensamiento abstracto en la Educacién Secundaria.

La adquisicién de las competencias especificas constituye la base para la evaluacién del
alumnado y se valora a través de los criterios de evaluacidn. No existe una vinculacién
univoca y directa entre criterios de evaluacidn y saberes basicos: las competencias
especificas se evaluardn a través de la puesta en accién de diferentes saberes,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.

Los saberes basicos se estructuran-entorno al concepto de sentido matematico, y se
organizan en dos dimensiones, cognitiva y afectiva, que integran conocimientos,
destrezas y actitudes disefiados de acuerdo con el desarrollo evolutivo del alumnado. El
orden de aparicion de estos sentidos no conlleva ninguna prioridad.

El sentido numérico se caracteriza por el desarrollo de destrezas y modos de pensar
basados en la comprension, la representacidny el uso flexible de nimeros y operaciones
para, por ejemplo, orientar la toma de decisiones.

El sentido de la medida se caracteriza por la comprensién y comparacion de atributos
de los objetos del mundo

natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar;
utilizar instrumentos adecuados

para realizar mediciones, y comprender las relaciones entre magnitudes, utilizando la
experimentacion, son sus
elementos centrales.

El sentido espacial es fundamental para comprender y apreciar los aspectos geométricos
del mundo. Estad constituido por la identificacién, representacion y clasificacion de
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formas, el descubrimiento de sus propiedades y relaciones, la descripcién de sus
movimientos y el razonamiento con ellas.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas.
Engloba los saberes relacionados con el reconocimiento de patrones y las relaciones
entre variables, la expresidon de regularidades o la modelizacidon de situaciones con
expresiones simbdlicas. Por razones organizativas, se han incluido el modelo
matematico y el pensamiento computacional dentro de este sentido, aunque son dos
procesos que deben trabajarse a lo largo del desarrollo de toda el drea de matematicas.

El sentido estocastico se orienta hacia el razonamiento y la interpretacion de datos y la
valoracion critica, asi como la toma de decisiones a partir de informacidn estadistica.
También comprende los saberes vinculados con la comprensién y la comunicacion de
fenédmenos aleatorios en situaciones de la vida cotidiana.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes esenciales para
entender las emociones. Manejarlas correctamente mejora el rendimiento del
alumnado en matemadticas, combate actitudes negativas hacia ellas, contribuye a
erradicar ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato
indispensable y promueve el aprendizaje activo. Para ello se propone normalizar el error
como parte del aprendizaje, fomentar el didlogo y dar a conocer al alumnado las
contribuciones de las mujeres y los hombres en las matematicas a lo largo de la historia
y en la actualidad.

El drea debe abordarse de forma experiencial, concediendo especial relevancia a la
manipulacién, en especial en los primeros niveles, e impulsando progresivamente la
utilizacidon continua de recursos digitales, proponiendo al alumnado situaciones de
aprendizaje que propicien la reflexion, el razonamiento, el establecimiento de
conexiones, la comunicacion y la-representacidon. Del mismo modo, se recomienda
combinar diferentes metodologias didacticas que favorezcan unas matematicas
inclusivas y la motivacion por aprender, y que, ademds, generen en el alumnado la
curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes del area.
Las metodologias activas son especialmente adecuadas en un enfoque competencial, ya
que permiten construir el conocimiento y dinamizar la actividad del aula mediante el
intercambio de ideas. Las situaciones de aprendizaje facilitan la interdisciplinariedad y
favorecen la reflexidn, la critica, la elaboracidn de hipodtesis y la tarea investigadora.

EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

Los tiempos actuales nos presentan nuevas estructuras familiares, procesos de
comunicacion de caracter primordialmente digital, que requieren, de manera urgente,
fomentar entre el alumnado una capacidad de pensamiento critico y propiciar
habilidades que le permitan discriminar, de manera objetiva, las situaciones que
generan desigualdad, intolerancia y maltrato.
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La educacion en valores constituye la base fundamental para el ejercicio critico y
responsable de la ciudadania y para la educacion integral de las personas. En el primer
caso, proporciona las herramientas para que el alumnado adopte un compromiso activo
y auténomo con los valores, principios y normas que articulan la convivencia
democratica. En el segundo, contribuye a la formacién intelectual, moral y emocional
necesaria para que nifos y nifias emprendan una reflexién personal en torno a los
grandes retos y problemas que constituyen nuestro presente. En términos generales, y
de acuerdo con los objetivos de etapa y el Perfil de salida del alumnado al término de la
ensefianza bdsica, la formacion en valores civicos y éticos implica movilizar el conjunto
de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que permiten al alumnado tomar
conciencia de su identidad personal y cultural, reflexionar sobre cuestiones éticas
fundamentales para la convivencia y asumir de manera responsable el caracter
interconectado y ecodependiente de nuestra existencia en relacidn con el entorno; todo
ello con objeto de apreciar y aplicar con autonomia aquellas normas y valores que han
de regir una sociedad libre, plural, justa 'y pacifica.

La transversalidad con las que se afrontan valores fundamentales del desarrollo de la
personalidad desde el contexto educativo puede llegar a ser insuficiente si no cubre las
necesidades que la sociedad actual demanda. Asi, se hace necesaria la inclusién de un
area especifica que aborde la adquisiciéon de capacidades emocionales, afectivas y
empaticas desde un tiempo lectivo y un nivel concreto.

El momento psicoevolutivo que atraviesa el alumnado del tercer ciclo de primaria, es
propicio para abordar los saberes basicos propuestos apostando porque los logros de
las competencias especificas promuevan en ellos cambios que beneficien su proceso de
socializacién y contribuya a la construccion de su personalidad, Es vital la formacién de
personas tolerantes, democraticas, respetuosas y criticas con cualquier muestra de
injusticia. Nuestro sistema de convivencia necesita protagonistas sensibles con las
discriminaciones por cuestiones de género, que condenen de forma activa cualquier
manifestacion de acoso.

La inteligencia académica, en su concepto clasico y asociada de forma exclusiva a la
capacidad intelectual de los alumnos y las alumnas, no garantiza el éxito personal. La
educacion en valores potencia la inteligencia emocional que favorece el conocimiento
del ser humano y de sus relaciones sociales y posibilita la interaccién y el equilibrio
social, el trabajo operativo y el control afectivo.

De igual forma, las investigaciones otorgan a este tipo de inteligencia emocional una
capacidad preventiva de caracter esencial que evita la aparicion de conductas violentas,
adicciones, alteraciones alimentarias, tendencias depresivas o aislamientos sociales.

La Educacidn en Valores Civicos y Eticos en la etapa de Educacién Primaria comprende
el desarrollo de cuatro ambitos competenciales fundamentales que se han reflejado en
las cuatro competencias especificas de esta area. El primero es el del autoconocimiento
y el desarrollo de la autonomia personal. El segundo engloba la comprensién del marco
social de convivencia y el compromiso con los principios, normas y valores democraticos
que lo rigen. El tercero se refiere a la adopcidon de actitudes compatibles con la
sostenibilidad del entorno a partir de la comprensién de nuestra relaciéon de
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interdependencia y ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, mas transversal y
dedicado a la educacion de las emociones, se ocupa de desarrollar la sensibilidad y los
afectos en el marco de los problemas éticos, civicos y ecosociales que nos plantea
nuestro tiempo. A su vez, cada uno de estos ambitos competenciales se despliega en
dos niveles integrados: uno, mas tedrico, dirigido a la comprensién significativa de
conceptos y cuestiones relevantes, y otro, mas practico, orientado a promover, desde
la reflexién y el didlogo critico, conductas y actitudes acordes con determinados valores
éticos y civicos.

En cuanto a los criterios de evaluacién, que se formulan en relacién directa con cada
una de las cuatro competencias especificas, han de entenderse como herramientas de
diagndstico y mejora en relacién con el nivel de desempefio que se espera de la
adquisicion de aquellas. Los criterios de evaluacién tienen un claro enfoque
competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo
cual exige el uso de instrumentos de evaluacién variados y ajustables a los distintos
contextos y situaciones de aprendizaje.

Los saberes basicos del area se distribuyen en tres bloques. En el primero de ellos,
denominado «Autoconocimiento y autonomia moral», se trata de invitar al alumnado,
a través de la toma de conciencia y la expresion de diversas facetas de su personalidad,
a una investigacién sobre aquello que le constituye y diferencia como persona,
promoviendo la gestién de emociones y deseos, y la deliberacidn racional en torno a los
propios fines y motivaciones. Este ejercicio de autodeterminacion exige, naturalmente,
afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia, como las referidas a la autonomia y
heteronomia moral, la distincidn entre ser y deber sery, en general, |a reflexidn en torno

a los valores, principios y normas que orientan nuestras vidas como personas y
ciudadanos. A su vez, para entender el peso que la reflexion ética tiene en nuestra vida,
conviene que el alumnado ponga a prueba su juicio y capacidad de criterio afrontando
cuestiones que afectan mas directamente a su experiencia personal, como las
vinculadas con la propia autoestima, con la prevencién de los abusos y el acoso, con
ciertas conductas adictivas o con la influencia de los medios y redes de comunicacidn.

En el segundo de los bloques, denominado «Sociedad, justicia y democracia», se
pretende que alumnos y alumnas entiendan la raiz social y cultural de su propia
identidad, reconociendo 'las" distintas estructuras y relaciones que constituyen su
entorno social y reflexionando sobre la dimensién normativa, ética y afectiva del mismo.
Para ello, es conveniente que el alumnado comprenda ciertas nociones bdasicas de
caracter politico y social, que identifique y pueda explicar las principales caracteristicas
de nuestro marco democratico de convivencia y que contraste sus conocimientos y
juicios con los de los demas mediante la investigacion y el didlogo acerca de cuestiones
éticas de relevancia (la situacion de los derechos humanos en el mundo, la pobreza, la
violencia, la igualdad efectiva y la corresponsabilidad entre mujeres y hombres, el
respeto a la diversidad y a las minorias, el fendmeno migratorio, la crisis climatica, etc.),
evaluando criticamente distintas maneras de afrontarlas y justificando sus propios
juicios al respecto.
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Por ultimo, en el tercer bloque, denominado «Desarrollo sostenible y ética ambiental»,
se persigue, a través del trabajo interdisciplinar y cooperativo del alumnado, la
comprensidn de las complejas relaciones que se dan entre nuestras formas de vida y el
entorno. El objetivo es aqui la identificacidon y el andlisis de los grandes problemas
ecosociales que marcan la agenda mundial, asi como el debate ético sobre la forma de
afrontarlos, con objeto de adoptar, de forma consciente y responsable, determinados
habitos de coexistencia sostenible con la naturaleza.

Finalmente, el desarrollo de las competencias especificas, la aplicacion de los criterios
de evaluacion, la ensefianza de los saberes basicos y el disefio de las situaciones de
aprendizaje deben estar metodolégicamente orientados en funcidn de principios
coherentes con los valores que se pretenden transmitir en el drea. De esta manera, se
invitara al alumnado a la participacion activa y razonada, a la interaccidn respetuosa y
cooperativa, a la libre expresidon.de ideas, al pensamiento critico y auténomo, a la
consideracion de las'normas y valores comunes, a la mediacion y resolucién pacifica de
los conflictos, al desarrollo de estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de
las tecnologias de la informacién y la comunicacidn, y a la gestién asertiva de las
emociones y las relaciones afectivas con los demas y con el medio, procurando integrar
las actividades del aula en contextos y situaciones de aprendizaje significativos,
interdisciplinares e insertos en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través
de todo ello, se promueva el desarrollo de una ciudadania global, consciente, libre,
participativa y comprometida con los retos del siglo XXI.

RELIGION.

INTRODUCCION SOBRE LAS CARACTERISTICAS DEL AREA Y METODOLOGIA.

Con la incorporacion del area de Religion al curriculo de Educacidn Primaria, la
legislacién educativa en Espafia es coherente con la Declaracién Universal de los
Derechos Humanos de 1948, que reconoce el derecho de todos a una educacion integral
y el derecho preferente de las familias a elegir el tipo de educacidn que habra de darse
a sus hijos e hijas. Estos derechos y libertades fundamentales estan asi reconocidos en
el Pacto Internacional de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales de 1966 y la Carta
de Derechos Fundamentales de la Union Europea del 2000. La Ley Organica 3/2020, de
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién, -ademads, en el primer apartado de ‘su articulo Unico, ha asegurado el
cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia segun lo establecido en la
Convencién sobre los Derechos del Nifio. Son referencias bdsicas del derecho
internacional ratificadas por el Estado espafiol. Se cumple asi lo establecido en la
Constitucién espafiola de 1978 en su Titulo primero sobre derechos y libertades
fundamentales, en lo referido a la libertad religiosa y el derecho a la educacion.

En este marco, la ensefianza de la Religién Catdlica se propone como drea curricular de
oferta obligatoria para los centros escolares y de libre eleccién para las familias. Forma
parte de la propuesta educativa necesaria para el pleno desarrollo de la personalidad
de los alumnos y alumnas. Con su identidad y naturaleza, el drea de Religién Catdlica,
en linea con los fines propios de la Educacién Primaria, favorece el proceso educativo
del alumnado, contribuyendo a su formacidn integral y al pleno desarrollo de su
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personalidad. Propone, especificamente, contribuir a la autonomia personal y al
proyecto vital, con libertad y responsabilidad, en didlogo con la antropologia cristiana.
Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra tradicién cultural, sus
expresiones y significado, en contextos plurales y diversos. Y complementa la necesaria
educacién en valores humanos y cristianos que orienta el despliegue de una identidad
personal auténoma y asertiva y a su insercién en los entornos comunitarios de
pertenencia.

El drea de Religién Catdlica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones
educativas planteadas en linea con los objetivos, fines y principios generales vy
pedagdgicos del conjunto de la etapa, también con las competencias clave. Con los
aprendizajes del curriculo, inspirados en la antropologia cristiana, se enriquece el
proceso formativo de los nifios y nifias, si asi lo han elegido sus familias: se accede a
aprendizajes culturales propios de la tradicion religiosa y del entorno familiar que
contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de habitos y valores,
necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido
humano vy cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas
aportaciones del curriculo de Religion Catdlica, a la luz del mensaje cristiano, responden
a un compromiso de promocion humana con la inclusion de todos, fortalecen el poder
transformador de la escuela y suponen una contribucién propia al perfil de salida del
alumnado al término de la ensefianza basica.

El curriculo del drea de Religion Catdlica es resultado de un fecundo didlogo de la
Teologia, fuente epistemoldgica que proporciona los saberes basicos esenciales para
una formacién integral en la escuela inspirada en la visién cristiana de la vida, con otras
fuentes curriculares, especialmente la psicopedagdgica, que orientan el necesario
proceso educativo en la Educacion Primaria. El disefio curricular del drea de Religion
Catdlica ha tenido en cuenta el contexto global que esta viviendo la educacion en las
primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco europeo de educacién en sus
competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su horizonte de 2025, se ha dejado
interpelar por la sensibilidad de los objetivos de desarrollo sostenible y la ciudadania
global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de reimaginar los futuros de
la educacién priorizando el aprender a ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado
afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global, promovido por la Iglesia
catdlica, que subraya la centralidad de la persona en los procesos educativos, la escucha
de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades personales y culturales,
la promocién de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educacidn para una nueva
politica y economia y el cuidado de la casa comun. Especialmente, el curriculo de
Religidn Catdlica se abre a las iniciativas eclesiales-de' la Misién 4.7, sobre la ecologia
integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana conformado por diversas
religiones para construir la casa comun y la paz mundial. De esta manera, la ensefianza
de la religidn catdlica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del didlogo fe-culturay
fe-razén que la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de los tiempos y
responde a los desafios de la educacion en este siglo XXI.

La estructura del curriculo de Religion Catdlica se integra en el marco curricular de la
nueva ordenacién, y es analoga a las de las otras areas y materias escolares,

contribuyendo como estas al desarrollo de las competencias clave a través de una
aportacién especifica. Es un curriculo abierto y flexible para facilitar su programacién en
los diferentes entornos y centros educativos.
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Se plantean, en primer lugar, las seis competencias especificas propias del area de
Religion Catdlica. Son comunes para todas las etapas, proponen gradualmente
aprendizajes de caracter cognitivo, instrumental y actitudinal; y permiten el desarrollo
de las competencias clave en Educacidon Primaria. Algunas competencias especificas
estan centradas en la formacién de la identidad personal, cultivan las dimensiones
emocionales y afectivas y promueven que cada alumno y alumna conforme con
autonomia, libertad y empatia su proyecto vital, inspirado por la antropologia cristiana.
Otras subrayan la dimensién social y cultural, necesaria para el despliegue de la
personalidad individual y la construcciéon responsable y creativa de los entornos
socioculturales desde el mensaje cristiano de inclusién y fraternidad. Y otras proponen
la visidn cristiana de la vida, el conocimiento de Jesucristo y de la Iglesia, y contribuyen
a una sintesis de la fe cristiana capaz de dialogar con otros saberes y disciplinas
escolares.

En segundo lugar, se proponen los criterios de evaluaciéon que estan directamente
relacionados con las competencias especificas.

En tercer lugar, se proponen los saberes basicos necesarios para alcanzar la propuesta
formativa del area de Religién Catdlica. Estos saberes, que derivan especificamente del
didlogo de la Teologia y la Pedagogia, constituyen los conocimientos, destrezas y
actitudes necesarios para el logro de las competencias especificas.

En el curriculo, los saberes basicos se presentan organizados en tres bloques. El primer
bloque gira en torno al descubrimiento de la vida y de la autonomia personal, a la luz
del mensaje cristiano, que se enriquece con valores de libertad, responsabilidad,
comunicacion de las emociones e ideas propias. El segundo bloque plantea el
conocimiento del entorno, el encuentro con los otros y el cuidado de uno mismo y de
los demas para crecer en armonia y comunion. El tercer bloque facilita la comprension
de la tradicion social y la identidad.cultural para aprender a vivir con otros, a respetar la
naturaleza, construir entornos inclusivos y diversos y construir la casa comun. Todos los
saberes se plantean con un sentido abierto para facilitar su adaptacion al contexto.
Finalmente, las orientaciones metodoldgicas y para la evaluacién del area de Religidn
Catodlica establecen una propuesta diddctica en linea con las otras areas de la etapay las
situaciones de aprendizaje. Su programacidon constituye una oportunidad para
incorporar las realidades mas cercanas de los centros educativos y del entorno, para
plantear la programacion diddctica del area de Religion Catélica en proyectos y ambitos
mas globalizados. Las propuestas metodolégicas de aprendizaje cooperativo,
aprendizaje basado en proyectos y por dmbitos curriculares que puedan realizarse
facilitaran un acceso mas inclusivo y universal al aprendizaje.
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3. EVALUACION Y PROMOCION.

Segun la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, modificada por la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre y la Orden 185/2022, de 27 de septiembre por la que se regula la
evaluacidn en la etapa de Educacién Primaria en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha,
la evaluacion del alumnado sera global, continua y formativa. Tendra en cuenta el grado de
desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de
aprendizaje.

En el contexto de este proceso de evaluacidén continua, cuando el progreso de un alumno o
alumna no sea el adecuado, se estableceran medidas de refuerzo educativo. Estas medidas
deberan adoptarse tan pronto como se detecten las dificultades y estaran dirigidas a garantizar
la adquisicidn de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

En cada centro educativo, el tutor o tutora, con el asesoramiento del equipo de Orientacion
educativa y Apoyo, elaborara planes de enriquecimiento curricular o de refuerzo educativo,
acordes a las orientaciones que la consejeria competente en materia de educacién determine,
y que permitan mejorar el nivel competencial del alumnado que lo requiera.

El profesorado evaluara tanto los aprendizajes del alumnado, como los procesos de ensefianza
Yy Su propia prdctica docente.

Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente, coordinado
por el tutor o la tutora del grupo, valorara, de forma colegiada, el progreso del alumnado en una
Unica sesion de evaluacion que tendra lugar al finalizar el curso escolar.

Igualmente, se promovera el uso generalizado de instrumentos de evaluacién variados, diversos,
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, que permitan la valoracion
objetiva de todo el alumnado.

Los centros educativos, dentro de su autonomia pedagdgica, garantizaran el derecho del
alumnado a una evaluacion objetiva y a que su dedicacién, esfuerzo y rendimiento sean
valorados y reconocidos con objetividad, atendiendo a las caracteristicas de la evaluacion
dispuesta en la legislacion vigente, y, en particular, al caracter global, continuo y formativo de la
evaluacidn en esta etapa. La consejeria competente en materia de educacion establecera los
procedimientos oportunos para tal fin.

PROMOCION.

Al final de cada ciclo, como consecuencia del proceso de evaluacion, el equipo docente adoptara
las decisiones relativas a la promociéon del alumnado, de manera colegiada, tomando
especialmente en consideracién la informacion y el criterio del tutor o la tutora y con el
asesoramiento del equipo de Orientacién educativa y Apoyo del centro educativo. En caso de
discrepancias, la decision se adoptara por mayoria simple con el voto de calidad del tutor o
tutora.

El alumnado que no hubiera alcanzado los aprendizajes esperados durante el curso anterior
recibira los apoyos necesarios para recuperarlos.
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Si, en algun caso y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas vy
personalizadas para atender el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje de un alumno
o alumna, el equipo docente considera que la permanencia un afio mds en el mismo curso es la
medida mas adecuada para favorecer su desarrollo, se organizara un plan especifico de refuerzo.
El objetivo es que, durante ese curso, el alumno o alumna pueda alcanzar el grado esperado de
adquisicion de las competencias correspondientes. Esta decisidn solo se podra adoptar una vez
durante la etapa y tendra, en todo caso, caracter excepcional.

Al finalizar cada uno de los ciclos, el tutor o la tutora emitira un informe sobre el grado de
adquisicion de las competencias clave por parte de cada alumno o alumna, indicando, en su
caso, las medidas de refuerzo que se deben contemplar en el ciclo o etapa siguiente.

Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formacion del alumnado, cada alumno o
alumna dispondra de un informe sobre su evolucién y el grado de desarrollo de las competencias
clave al finalizar la etapa, segun lo dispuesto por la consejeria competente en materia educativa.

4. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA Y FLEXIBILIZACION.
Atencion a las diferencias individuales.

Con objeto de reforzar la inclusidon y asegurar una educacion de calidad, se pondra especial
énfasis en esta etapa en la atencién individualizada del alumnado, en la deteccién precoz de sus
necesidades especificas y en el establecimiento de mecanismos de apoyo y refuerzo para evitar
la permanencia en un mismo curso, particularmente en entornos socialmente desfavorecidos.
En dichos entornos la consejeria competente en materia de educacién procedera a un ajuste de
las ratios alumno/unidad como elemento favorecedor de estas estrategias pedagdgicas.

La consejeria competente en materia de educacidn permitira a los centros adoptar las medidas
necesarias para responder a las necesidades educativas concretas de sus alumnos y alumnas,
teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Por ello, impulsara que los
centros establezcan medidas de flexibilizacion en la organizacién de las dreas, las ensefianzas,
los espacios y los tiempos y promuevan alternativas metodoldgicas, a fin de personalizar y
mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado.

Dichas medidas, que formardan parte del proyecto educativo de los centros, estaran orientadas
a permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desempefio esperado al término de la
Educacién Primaria de acuerdo con el Perfil de salida y la consecucién de los objetivos de esta
etapa, por lo que, en ningln caso, podran suponer una discriminacién que impida a quienes se
beneficien de ellas promocionar al siguiente ciclo o etapa.

Los mecanismos de apoyo y de refuerzo, que deberan ponerse en practica tan pronto como se
detecten dificultades de aprendizaje, serdn tanto organizativos como curriculares vy
metodoldgicos. Entre estos podran considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los
agrupamientos flexibles o las adaptaciones del curriculo.

Se adoptaran medidas curriculares y organizativas inclusivas, para asegurar que el alumnado con
necesidad especifica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las competencias de la
etapa. En particular, se favorecera la flexibilizacion y el empleo de alternativas metodoldgicas
en la ensefianza y evaluacidn de la lengua extranjera, especialmente con aquel alumnado que
presente dificultades en su comprensién y expresion.
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Igualmente, se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion
de los procesos asociados a la evaluacién se adapten a las necesidades de este alumnado.

Alumnado con necesidades educativas especiales.

La escolarizacién del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se regira por los
principios de normalizacion e inclusién y asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva
en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de
flexibilizacién de las distintas etapas educativas, cuando se considere necesario.

Los centros docentes establecerdn los procedimientos oportunos, cuando sea necesario, para
realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los criterios de evaluacién y los
contenidos del curriculo, a fin de dar respuesta al alumnado con necesidades educativas
especiales que las precisen, buscando  permitirle el maximo desarrollo posible de las
competencias clave.

En el caso de este alumnado, los referentes de la evaluacion seran los incluidos en dichas
adaptaciones, sin que este hecho pueda impedirles promocionar en el ciclo o etapa.

La identificacién y la valoracién de las necesidades educativas de este alumnado se realizardn lo
mas tempranamente posible por profesionales especialistas y en los términos que determinen
la consejeria competente en materia de educacion. En este proceso serdn preceptivamente
oidos e informados los padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado. La
administracion competente en materia de educacién regulard los procedimientos que permitan
resolver las discrepancias que puedan surgir, siempre teniendo en cuenta el interés superior del
menor y la voluntad de las familias que muestren su preferencia por el régimen mas inclusivo.

Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

La consejeria competente en materia de educacion adoptara las medidas necesarias para
identificar al alumnado con dificultades especificas de aprendizaje y, de esta forma, valorar de
forma temprana sus necesidades.

La escolarizacidn de este alumnado se regira por los principios de normalizacién e inclusion y
asegurara su no discriminacion y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema
educativo.

La identificacidon, valoracion e intervencion de las necesidades educativas de este alumnado se
realizard de la forma mas temprana posible, desde los centros educativos, con el asesoramiento
del Equipo de Orientacidn educativa y Apoyo.

Alumnado con integracion tardia en el sistema educativo espafiol.

La escolarizacién del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo espanol se
realizara atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico. Cuando
presente graves carencias en la lengua o lenguas de escolarizacién, recibird una atencion
especifica que sera, en todo caso, simultanea a su escolarizacion en los grupos ordinarios, con
los que compartira el mayor tiempo posible del horario semanal.
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Los alumnos o las alumnas que presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de
un ciclo o mas, podran ser escolarizados en el curso inferior al que les corresponderia por edad.
Para este alumnado se adoptaran las medidas de refuerzo necesarias, que faciliten su
integracion escolar, la recuperacion de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento
su aprendizaje. En el caso de superar dicho desfase, se incorporaran al grupo correspondiente a
su edad.

Alumnado con altas capacidades intelectuales.

La escolarizacién del alumnado con altas capacidades intelectuales, una vez identificado por
parte del Equipo de Orientacion educativa y Apoyo del centro educativo, se podra flexibilizar de
forma que pueda reducirse un curso la duracién de la etapa cuando se prevea que esta es la
medida mas adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y su socializacion.

5. MEDIDAS DE APOYO AL CURRICULO.
Coordinacidn entre las diferentes etapas.

Para garantizar la continuidad del proceso formativo, ademas de una transicién y evolucion
positiva de todo el alumnado, se establecera la coordinacidn entre la etapa de Educacién Infantil
y la de Educacidn Primaria, lo que requerird la estrecha colaboracion entre el profesorado. De la
misma forma, se impulsard la coordinacién entre los centros de Educacién Primaria y de
Educacién Secundaria Obligatoria para garantizar la continuidad de los procesos educativos y
asegurar la colaboracidn entre los distintos profesionales que intervienen con el alumnado de
estas edades.

Al finalizar la Educacién Primaria, el tutor o tutora emitird un informe sobre el desarrollo y
necesidades de cada alumno o alumna, que se facilitara al centro de Educacidn Secundaria por
los medios establecidos.

Formacion de la comunidad educativa.

Se garantizard el asesoramiento y apoyo al centro educativo para que realice sus propios
programas de formacién, siempre que respondan a las intenciones del proyecto educativo y a
las necesidades derivadas de la evaluacion.

Asimismo, se programara una oferta flexible de formacion permanente del profesorado y de
otros profesionales que intervengan directamente con este alumnado, para el desarrollo, entre
otras finalidades, de su competencia personal y profesional en los campos cientifico,
psicopedagdgico y tecnoldgico, ademas de otros aspectos como la educacién en valores, la salud
laboral y el conocimiento de otras lenguas.

Se promovera, en colaboracidn con las asociaciones de madres y padres, acciones o actividades
dirigidas a favorecer la participacidn y colaboracién con los centros y el desarrollo de sus tareas
educativas.
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Innovacidn, investigacidn y experimentacion educativas.

Se impulsara la investigacion, la experimentacidn e innovacién educativa a partir de la practica
docente, mediante convocatorias de ayudas a proyectos especificos propios y en colaboracion
con otras instituciones. Estas iniciativas contribuiran, entre otras finalidades, a extender la
cultura evaluadora del centro sobre su propia practica.

Se podra establecer programas y proyectos singulares con el centro docente y convenios
especificos con organismos o instituciones, para el desarrollo de experiencias, iniciativas de
innovacion, planes de trabajo, formas de organizacion, de apertura de centros, o bien
compromisos de participacién y mejora con las familias, sin que ello suponga, en ningun caso,
aportaciones econdmicas por parte de estas.

De la misma forma, se promovera la elaboracién de materiales curriculares y el desarrollo de
buenas practicas.

Asimismo, se facilitara el intercambio de experiencias entre centros docentes.

Desarrollo del Plan de Lectura.

Se incorporara a la Educacidn Primaria de los objetivos y contenidos del Plan de lectura, que
engloba el fomento de la lectura y el desarrollo de la competencia lectora. Su finalidad esencial
sera fomentar las habilidades necesarias para la comprensidon de cualquier tipo de texto o
formato. Ademas, se promovera la lectura de textos literarios, como fuente de placer estético,
impulsado el uso y disfrute de la lectura dentro de una comunidad educativa entendida también
como comunidad de lectoras y lectores.

Dedicaremos un tiempo diario del horario escolar a la lectura, en los términos que se determinen
en nuestro proyecto educativo.

Desarrollo del Plan Digital de Centro.

Se promoverd la elaboracién y puesta en marcha del Plan Digital de Centro, que tendra la
finalidad de favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en los procesos de ensefanza y
aprendizaje y en la gestidn del centro. El plan debe incluir, al menos, los objetivos, lineas de
actuacion, estrategias de evaluacion, de seguimiento y de revision.

Desarrollo del Plan de Igualdad y Convivencia del Centro.

Su elaboracién sera asesorada y realizada en colaboracion con los profesionales del Equipo de
Orientacion y Apoyo. El Equipo Directivo promovera y garantizara la participaciéon de toda la
comunidad educativa en la elaboracion del PIC de acuerdo con las directrices emanadas de la
CCP y el Consejo Escolar, atendiendo a las propuestas realizadas por el Claustro y la AMPA.



