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1. INTRODUCCIÓN.  

Según la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), la Programación General 
Anual (PGA) es el instrumento de planificación que nos permite recopilar las propuestas 
organizativas, de gestión y funcionamiento del centro con la perspectiva del curso anterior, lo 
cual nos permite tener el punto de vista de aquello que podríamos mejorar o realizar. Se trata 
del documento que aúna todas las actuaciones que se requieren desarrollar a lo largo del curso.  

Así mismo, nos basaremos, en la medida que se pueda en el Diseño Universal de 
Aprendizaje (que es un marco educativo que se fundamenta en que todos los estudiantes son 
diferentes y por tanto necesitan diferentes formas de enseñanza) y no perderemos de vista los 
Objetivos de Desarrollo Sostenible para así poder cumplir con la Agenda 2030.    

La PGA es un documento compartido y colectivo, que cuenta con las aportaciones de los 
distintos sectores de la comunidad educativa, realizado en equipo y coordinado por la dirección 
del centro. Es nuestra guía de acción para todo un curso escolar.  

La presente PGA recoge las decisiones previstas para el presente curso y ha sido desarrollado 
a partir de las conclusiones y propuestas de mejora incluidas en la Memoria de Fin de Curso 
2022-2023: de aquellos que no pudieron conseguirse en el pasado curso por diversos motivos, 
de los que nos planteamos llevar a cabo curso tras curso por su importancia y necesidad, de 
aquellos recogidos en el proyecto de dirección vigente (que surgen de las necesidades más 
comunes, urgentes y cotidianas) y de aquellos que los diversos sectores de la comunidad 
proponen en forma de propuesta a mejorar en el futuro. Todos estos objetivos son igual de 
importantes y necesarios para poder llevar a cabo nuestro proyecto común a lo largo de este 
curso.  

 



 

 



 

 

2. OBJETIVOS GENERALES PARA EL CURSO ESCOLAR:  

Según las conclusiones obtenidas de la Memoria Final del curso pasado, junto a otros objetivos planteados para este curso, los objetivos generales 
establecidos se refieren a los siguientes ámbitos:  

 

1) PROCESOS DE ENSEÑANZA – APRENDIZAJE: 
 
 1.a) Infraestructuras y Equipamiento: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Compatibilizar equipos 
informáticos en la medida 
de nuestras posibilidades.  

Aprender, por medio de las 
indicaciones del consultor 
educativo SMART, a 
utilizar los paneles 
interactivos.  
Actualizar los libros 
digitales.  

Tutores.  Videos informativos. 
Recursos de las 
editoriales. 

Todo el curso.  

Arreglar/sustituir equipos 
informáticos que no 
funcionen y sean 
necesarios para el 
desarrollo de la función 
docente.  

Cambiar o arreglar equipos 
que no funcionen  

Centro y empresa 
especializada en 
informática.  

Recursos 
informáticos.  

Todo el curso, 
según 
necesidades.  



 

 

Adquirir colecciones de 
libros para la biblioteca de 
centro y aula.  

Buscar colecciones 
adecuadas y comprar 
algunos libros en la medida 
de lo posible   

Comisión del PLC, tutores, 
centro y AMPA.  

Presupuesto del 
centro y del AMPA. 

A lo largo del 
curso.  

Gestionar en el caso de 
necesidad y a través del 
EOA la solicitud de material 
de fisioterapia.  

A petición de la 
fisioterapeuta, si fuese 
necesario, el EOA 
gestionará la solicitud del 
mismo.  

EOA y equipo directivo Recursos de material 
de fisioterapia y 
recursos de los que 
disponga la Admón.  
 

Todo el curso.  

Fomentar el uso adecuado 
de la Plataforma 
EducamosCLM. 

Fomentar que toda la 
comunidad educativa 
utilice de forma activa esta 
plataforma, solventado las 
dificultades surgidas en el 
proceso.  

Comunidad educativa. Los propios de la 
Admón. 
 

Todo el curso.  

Uso de la Plataforma 
EducamosCLM como vía de 
comunicación entre 
centro/familias.  

Informas a las familias, 
actualizar datos y realizar 
reuniones por parte de los 
tutores para solventar 
dudas y problemas.  

Centro.  Plataforma digital. 
 

Inicio de curso.  

Mantener las instalaciones 
del centro.  

Se mantendrán las 
instalaciones del centro, 
intentando solventar 
cualquier problema que 
surja con las mismas.   

Comunidad educativa.  Presupuesto Ayto. y 
Admón.    

Todo el curso.  

Mantener la limpieza del 
centro.  

Se mantendrá la limpieza 
del centro.   

Comunidad educativa.   Presupuesto  Ayto.  Todo el curso.  

 



 

 

 
 1.b) Plantilla y Características de los Profesionales: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Ampliar la jornada de la 
orientadora en el centro 
para poder llevar a cabo 
de forma adecuada el 
seguimiento de los 
alumnos que requieran 
atención del EOA.  

Seguir manifestando en la 
PGA y en la Memoria la 
necesidad de la figura de 
orientación en el centro 
con más horario.  

Administración   Los que disponga la 
Admón.  

Inicio de curso 
en PGA y final 
de curso en 
Memoria.  

Ampliar la jornada de AL 
para dar cabida a las 
necesidades prioritarias 
de educación infantil.  

Seguir manifestando en la 
PGA y en la Memoria la 
necesidad de la figura de 
AL en el centro con más 
horario.  

Administración   Los que disponga la 
Admón.  

Inicio de curso 
en PGA y final 
de curso en 
Memoria.  

Cubrir las bajas de forma 
rápida y efectiva.  

Seguir manifestando en la 
PGA y en la Memoria la 
necesidad de cubrir las 
bajas de forma rápida y 
efectiva.  

Administración   Los que disponga la 
Admón.  

Inicio de curso 
en PGA y final 
de curso en 
Memoria.  

 
 
 



 

 

 1.c) Organización de Espacios, Tiempos y Grupos: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Organizar el funcionamiento 
del centro según normativa 
vigente.  

Organizar los espacios, 
horarios y aulas según 
LOMLOE.  

Equipo directivo y claustro.  Espacios del centro, 
materiales… 

Todo el curso.  

Llevar a cabo el calendario de 
trabajo del curso.  

Realizar las coordinaciones 
programadas en el 
calendario de reuniones, 
pudiendo modificar en 
función de las necesidades 
del centro.  

Equipo directivo.  Calendario de 
reuniones.  

Todo el curso.  

 
 
 1.d) Desarrollo del Currículo y de las Programaciones Didácticas de Áreas y Materias: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Basarnos, en la medida que 
se pueda, en el Diseño 
Universal de Aprendizaje. 

Todos y todas los alumnos 
y alumnas son diferentes y, 
por tanto, necesitan 
diferentes formas de 
enseñanza.   

Claustro.  
 

Metodológicos, 
materiales, 
humanos… 

todo el curso.  

Realizar, en la medida que se 
pueda, los Objetivos de 

Actividades, talleres, 
proyectos, proyecto de 

Comunidad educativa.  
  

Espacios del centro, 
de la localidad y 

Todo el curso.  



 

 

Desarrollo Sostenible para 
así poder cumplir con la 
Agenda 2030. 

agrupamiento de centros 
que hemos solicitado… 

fuera de ella, 
recursos 
materiales… 

Favorecer el proceso 
lectoescritor y el desarrollo 
del pensamiento lógico-
matemático, así como 
habilidades manipulativas de 
carácter fino y psicomotor. 

Adquirir materiales para la 
lectoescritura y el 
desarrollo del 
pensamiento lógico-
matemático.  

Equipos de ciclo y EOA. Presupuesto del 
centro.  

A lo largo del curso.  

Fomentar el uso de los 
paneles digitales en las aulas. 

Aprender, por medio de las 
indicaciones del consultor 
educativo SMART, a 
utilizar los paneles 
interactivos.  
Actualizar los libros 
digitales.  

Tutores.  Videos informativos. 
Recursos de las 
editoriales. 

Todo el curso.  

Mejorar y prevenir los 
problemas en la adquisición 
y desarrollo de la 
lectoescritura y cálculo en 
todos los niveles.  

Tras la evaluación inicial, 
cada tuto o tutora 
desarrollará actividades 
propias de trabajo de los 
problemas encontrados en 
la misma. Así mismo, se 
tomarán las medidas 
oportunas para 
reestructurar refuerzos 
donde será necesario.  
Además, se solicitará el 
programa PreparaT.  

Tutores, equipos de 
interciclo y equipo 
directivo.  

Docentes y 
materiales 
didácticos.  
Administración.  

Inicio del curso (eval. 
Inicial) y a lo largo de 
todo el curso escolar.  



 

 

Desarrollar estrategias para 
la resolución de problemas 
matemáticos.  

Trabajar una hora a la 
semana la resolución de 
problemas 
sistemáticamente para 
mejorar resultados.  

Tutores. Equipos de 
interciclo.   

Docentes y 
materiales 
didácticos.  
 
 

Todo el curso.  

Potenciar actividades de 
lectura. 

Poner en marcha la 
biblioteca de aula, la 
biblioteca de centro y el 
préstamo de libros. Llevar 
a cabo actividades de 
nuestro Plan de Lectura.  

Tutores. Equipos de 
interciclo.   

Docentes y 
materiales 
didácticos.  
 
 

Todo el curso.  

Revisión Evaluación Interna 
23/24.  

Elaborar en las reuniones 
de ciclo e interciclo la eval, 
interna del centro.  

Tutores y equipo directivo.  Legislatura vigente.  A lo largo del curso.  

 
2) PLANIFICACIÓN DE LA ORIENTACIÓN Y LAS MEDIDAS DE ATT. DIVERSIDAD: 

 
 2.a) Atención a la Diversidad: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Elaborar la Programación 
del EOA. 

Modificar la programación 
del EOA  

EOA y equipo directivo.  Legislación vigente.  Inicio de curso.  

Llevar a cabo la 
Programación del EOA y los 
Planes de Trabajo de ATE y 
Fisioterapeuta. 

Puesta en práctica de los 
mismos.  

EOA y equipo directivo.  Legislación vigente.  A lo largo de todo el 
curso.  



 

 

Llevar a cabo el programa 
Plan de Éxito Educativo +: 
PreparaT. 

Solicitarlo.  EOA y equipo directivo.   Personales y Admón.  Fechas indicadas por la 
Admón.  

Elaborar los Planes de 
Trabajo.  

Elaborar planes de trabajo 
para aquellos alumnos y 
alumnas para los que resulta 
prescriptivo y para los que lo 
necesiten. Revisarlos cada 
trimestre en función de su 
evolución. Dejarlo subido a 
Teams.  

Claustro y EOA.  Documento base 
elaborado por el 
centro en función del 
modelo facilitado 
por la Admón., 
currículo oficial y 
documentos que 
reflejen la necesidad 
de ese alumno o 
alumna.  

Inicio de curso y tras 
cada evaluación.  

Realizar reuniones 
trimestrales entre el EOA y 
equipos docentes.  

En la medida que el 
calendario lo permita, se 
realizarán reuniones con el 
EOA y los tutores de los 
alumnos y alumnas con nee.  

EOA, tutores y 
especialistas.  

Documentos 
necesarios que 
reflejen la situación 
de esos alumnos y 
alumnas, así como 
levantamiento de 
actas de estas 
reuniones.  

A lo largo del curso.  

 
 
 
 
 
 



 

 

 2.b) Acción Tutorial: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Desarrollar acciones 
tutoriales: técnicas de 
estudio, programas de 
atención, mejora de la 
comprensión lectora, 
habilidades sociales… 

Se intentará realizar, 
siempre y cuando la 
carga curricular lo 
permita.  

Tutores y orientadora.   Recursos didácticos y 
materiales.  

A lo largo del curso.  

Mantener la comunicación 
con las familias.  

Se llevará a cabo a través 
de las agendas, 
plataforma Educamos, 
correos corporativos y 
reuniones individuales y 
colectivas. 

Tutores y especialistas.  Agendas, plataforma 
Educamos y correos 
corporativos.  

A lo largo del curso. 

Favorecer actividades que 
propicien actuaciones de 
tutoría.  

Se llevará a cabo, sobre 
todo en los momentos en 
los que pueda surgir 
algún conflicto o 
problema de convivencia.  

Claustro.  Recursos materiales y 
humanos.  

Todo el curso.  

 
 
 
 
 



 

 

 2.c) Resultados Escolares del Alumnado: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Entregar a las familias los 
resultados de evaluación del 
alumnado a través de 
Educamos.  

Se realizará la entrega de 
resultados de evaluación a 
las familias de los alumnos 
y alumnas.  

Tutores y equipo directivo.  Plataforma 
educamos y 
normativa vigente.  

Al finalizar cada trimestre.  

 
3) PARTICIPACIÓN Y CONVIVENCIA: 

 
 3.a) Documentos Programáticos del Centro (PEC, Normas del Centro, PGA y Memoria de Fin de Curso): 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Actualizar/revisar los 
documentos programáticos 
del centro.  

Revisar dichos 
documentos siguiendo 
instrucciones de principio 
de curso.  

Equipo directivo, EOA, 
tutores y especialistas.   

Personales del 
centro. Legislación.  

Calendario de reuniones.  

Revisar/actualizar los planes 
de lectura, digital e igualdad 
y convivencia.  

Se llevará a cabo una 
revisión y actualización del 
PLC, PD y PIC.  

Equipo directivo, EOA, 
tutores y especialistas.   

Personales del 
centro. Legislación.  

Septiembre y octubre.   

Elaborar las PPDD según la 
LOMLOE.  

Se elaborarán las PPDD de 
los cursos pares.  

Equipo directivo, EOA, 
tutores y especialistas.   

Personales del 
centro. Legislación. 
Cuaderno de 
Evaluación.  

Septiembre y octubre.   



 

 

 
 
 3.b) Funcionamiento de los Distintos Órganos de Gobierno y Participación del Centro: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
EQUIPO DIRECTIVO  

Desarrollar el segundo año 
del proyecto de dirección del 
centro.  

Desarrollar los objetivos 
del proyecto.   

Equipo directivo.   Todo el curso.  

Poder disponer de sesiones 
en las que el equipo directivo 
pueda coincidir para poder 
trabajar y decidir de forma 
conjunta.  

Hemos intentado 
organizar los horarios para 
poder coincidir.  

Equipo directivo.   Todo el curso.  

Diseño y aprobación de los 
documentos programáticos 
del centro.  

Se llevará a cabo el diseño 
y aprobación de los 
documentos 
programáticos.   

Equipo directivo.  Legislación.  Todo el curso.  

Revisión, actualización y 
aprobación de los planes de 
lectura, digital e igualdad y 
convivencia. 

Se llevará a cabo la 
revisión, actualización y 
aprobación del PLC, PD y 
PIC.  

Equipo directivo.  Legislación.  Septiembre y octubre.   

Diseño y aprobación de las 
PPDD según la LOMLOE.  

Se elaborarán las PPDD de 
los cursos pares.  
 
 

Equipo directivo.  Legislación. Cuaderno 
de Evaluación. 

Septiembre y octubre.   



 

 

CLAUSTRO DE PROFESORES  
Realizar la planificación y 
organización docente.  

Se planificará y organizará 
la labor de cada miembro 
del claustro.  

Claustro y equipo 
directivo.  

Legislación.  Todo el curso.  

Llevar a cabo el calendario de 
reuniones del centro.  

Se intentará llevar a cabo 
el calendario de reuniones.  

Claustro y equipo 
directivo.  

Calendario de 
reuniones.  

Todo el curso.  

Realizar las PPDD según 
LOMLOE.  

Se elaborarán las PPDD de 
los cursos pares.  

Equipo directivo y 
claustro.  

Legislación. Cuaderno 
de Evaluación. 

Septiembre y octubre.   

Realizar los planes de 
lectura, digital e igualdad y 
convivencia. 

Se llevará a cabo la 
revisión, actualización y 
aprobación del PLC, PD y 
PIC.  

Equipo directivo y 
claustro.  

Legislación.  Septiembre y octubre.   

CONSEJO ESCOLAR  
Información de los 
documentos programáticos 
del centro.  

Se informará y aprobará el 
diseño de los documentos 
programáticos.   

Equipo directivo y 
consejo escolar.  

Legislación.  Todo el curso.  

Información de los planes de 
lectura, digital e igualdad y 
convivencia. 

Se informará y aprobará el 
PLC, PD y PIC.  

Equipo directivo y 
consejo escolar.  

Legislación.  Septiembre y octubre.   

Información de las PPDD 
según la LOMLOE.  

Se informará y aprobarán 
las PPDD de los cursos 
pares.  

Equipo directivo y 
consejo escolar.  

Legislación.  Septiembre y octubre.   

AMPA  
Colaborar con el AMPA Se realizarán reuniones del 

equipo directivo con el 
AMPA para poder llevar 
cabo actividades en 
común.  

Equipo directivo y AMPA.  Presupuesto centro y 
AMPA.  

Todo el curso.  



 

 

 
 3.c) Funcionamiento de los Órganos Didácticos: CCP, ciclos y equipos docentes: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Realizar las reuniones 
planteadas en la PGA en el 
calendario de reuniones.  

Se llevarán a cabo las 
reuniones planteadas en 
el calendario de 
reuniones.   

Claustro.  Calendario de 
reuniones.  

Todo el curso.  

Realización de la evaluación 
interna 23/24.  

Se realizará dicha 
evaluación.  

Equipo directivo y claustro.  Legislación.  A lo largo del curso.  

Realizar reuniones interciclo 
para que haya una transición 
en cuanto a materiales, 
espacios, etc.  

Se realizarán dichas 
reuniones.   

Equipo directivo y equipos 
interciclo.  

Calendario de 
reuniones.  

A lo largo del curso.  

 
 
 3.d) Administración y Gestión Económica: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Realizar la gestión 
económica del centro.  

Se realizará dicha 
gestión.  

Equipo directivo.   Propios de gestión 
económica.  

A lo largo del curso.  

 
 
 



 

 

 3.e) Asesoramiento y Colaboración: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Coordinación con Servicios 
Sociales. 

Se realizarán reuniones 
periódicas para coordinar 
actuaciones con 
determinados 
alumnos/as y sus familias 
(absentismo, clases de 
refuerzo externas…).  

EOA, equipo directivo y 
personal SS.  

 A lo largo de todo el 
curso.  

Coordinación con el EOA.  Se realizará dicha 
coordinación.  

EOA y equipo directivo.   A lo largo de todo el 
curso. 

Colaboración con el 
Ayuntamiento de la 
localidad.  

Se realizarán reuniones 
periódicas de consejo 
escolar y consejo escolar 
local para estar en 
contacto y colaboración 
con el Ayto. de la 
localidad.   

Equipo directivo y personal 
Ayto.   

 A lo largo de todo el 
curso. 

 
 
 
 
 



 

 

4) COORDINACIÓN CON OTROS CENTROS, SERVICIOS E INSTITUCIONES: 
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Realizar reuniones de 
coordinación con Servicios 
Sociales de la localidad.  

Se realizarán reuniones 
periódicas para tratar los 
temas que más nos 
preocupan: absentismo, 
clases de refuerzo 
externas, situaciones 
familiares… 

EOA, equipo directivo y 
personal SS.  

Seguimiento semanal 
de faltas de alumnos y 
alumnas, así como 
informes y actas de 
evaluación.  

A lo largo de todo el 
curso.  

Realizar reuniones de 
coordinación con el IES para 
el paso a secundaria. 

Se llevarán a cabo 
reuniones con el 
profesorado de 
secundaria para 
coordinar el paso de 6º a 
1º ESO.  

Equipo docente de 6º EP, 
equipo directivo y 
profesorado del IES.  

Evaluación inicial ESO. 
Informes de alumnos y 
alumnas de final de 
EP.  
 

A lo largo del curso.  

Coordinarnos con la Escuela 
de Infantil (1º ciclo) de la 
localidad para facilitar el 
tránsito al 2º ciclo 
(incorporación al centro). 

Se llevará a cabo dicha 
coordinación.  

Tutora de Infantil, equipo 
directivo y personal de la 
Escuela infantil.  

Todos los que faciliten 
la incorporación al 2º 
ciclo de EI, sobre todo 
en el alumnado con 
necesidades.  
 

A lo largo del curso. 

Realizar reuniones de 
coordinación con otras 
entidades: At. Temprana de 
las localidades cercanas.  

Se realizarán dichas 
reuniones.   

EOA, quipo directivo y 
personal de esas 
entidades.  

Documentación 
aportada por los 
tutores y tutoras o por 
dichas entidades que 

A lo largo del curso.  



 

 

refleje características 
o evolución de los 
alumnos y alumnas.  
 

Seguimiento del 
Ayuntamiento de las 
reformas o mantenimiento 
del centro.  

Se realizará un 
seguimiento del 
Ayuntamiento de las 
reformas o 
mantenimiento del 
centro. 

Equipo directivo y personal 
del Ayto.  

Los que disponga el 
Ayto.  

A lo largo del curso.  

 
 

5) PLANES Y PROGRAMAS DESARROLLADOS EN EL CENTRO:  
 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Programa de formación.  Formación del claustro.   Coordinador de formación 

y claustro.  
Los que disponga la 
Admón.  

Según instrucciones 
recibidas.  

Programa de tránsito a 
Secundaria. 

Se realizarán las 
reuniones pertinentes 
con orientadoras, 
tutoras, alumnado y 
familias.  

Orientación  Evaluación inicial. 
Informes finales de 
etapa.  

Una por trimestre como 
mínimo.  

Periodo de adaptación en 
Educación Infantil.  

Se planificará la entrada 
de los alumnos y alumnas 

Tutora de 3 años, 
orientación y jefatura de 
estudios.  

Calendario de 
incorporación.  

Septiembre.  



 

 

de 3 años según 
legislación vigente.  

Plan de Autoprotección del 
Centro. 

Poner en práctica el Plan 
de Autoprotección, 
realizando un simulacro 
de emergencia.  

Coordinador de 
Prevención, responsables 
de simulacro y claustro.  

Plan de 
Autoprotección.  

Primer trimestre.  

Plan de Lectura. Se llevarán a cabo 
diferentes actividades de 
nuestro Plan de Lectura.  

Comisión del Plan de 
Lectura, claustro, familias y 
AMPA.  

Bibliotecas de aula, 
centro y localidad. 
Personal externo 
especializado.  

A lo largo del curso.  

Plan Digital. Se realizarán las 
actividades propuestas 
en el Plan Digital, así 
como un uso diario de los 
dispositivos tecnológicos 
de los que disponemos.  

Coordinador del Plan 
Digital y claustro.  

Dispositivos 
tecnológicos.  

Todo el curso.  

Plan de Igualdad y 
Convivencia.  

Se realizarán las 
actividades propuestas 
en nuestro Plan de 
Igualdad y Convivencia.  

Coordinadora del PIC y 
claustro.  

Personal externo 
especializado, AMPA… 

Todo el curso.  

Programa de fruta y lácteos.  Se solicitará el programa 
de fruta y lácteos y, si es 
aprobado, se llevará a 
cabo.  

Equipo directivo y 
maestros.  

Alimentos.  Todo el curso.  

Programa de Éxito Educativo 
Plus (PreparaT).   

Se solicitará y se llevará a 
cabo.  

Equipo directivo y EOA. Los propios de la 
administración.  

Calendario del 
Programa.  



 

 

Programa TúCuentas 
(prevención acoso).  

Se solicitará el programa 
y, si se aprueba, se llevará 
a cabo.  

Equipo directivo y tutores 
de 4º, 5º y 6º.  

Los propios de la 
Admón.  

Calendario del 
programa.  

Proyecto ODS: Somos 
saludables.  

Se propondrá venir a los 
alumnos y alumnas en 
bici y/o andando al 
colegio y traer desayuno 
saludable y variado.  

Comunidad educativa.  Bicicletas y alimentos 
saludables.  

Todo el curso.  

Proyecto Patrulla Verde.  Los alumnos y alumnas 
de 6º mantendrán el 
patio limpio de residuos 
de los desayunos.  

Alumnos y alumnas de 6º. 
Tutora de 6º.  

Cubos de reciclaje.  Todo el curso.  

Programa Nosotros 
Proponemos.  

Se solicitará el programa 
y, si se aprueba, se llevará 
a cabo.  

Equipo directivo y tutores 
de 4º, 5º y 6º.  

Los propios de la 
Admón.  

Calendario del 
programa.  

 
6) SERVICIOS COMPLEMENTARIOS: 

Objetivos Actuaciones Responsables Recursos Calendario 
Aula Matinal.  Ofrecer y utilizar el Aula 

Matinal.  
Ayuntamiento.  Los que disponga el 

Ayto. Aula usos 
múltiples.  

Todo el curso.  

Servicio de comedor (CEIP 
“Agustín Sanz”). 

Se ofrece este servicio a 
las familias.  

Ayuntamiento.  Espacio de comedor 
en el CEIP “A. Sanz”. 

Todo el curso.  

Servicio de ruta al comedor 
(CEIP “Agustín Sanz”).  

Se ofrece servicio de ruta 
para llevar a los niños y 
niñas al comedor.  

Ayuntamiento.  Autobús y monitores.  Todo el curso.  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

3. PLANIFICACIÓN DE LAS ACTUACIONES:  
 

 CALENDARIO REUNIONES 2023 – 2024 

 CCP / 
CLAUSTRO  

EQ. CICLO/ 
INTERCICLO

/ EQ 
DOCENTE  

ORIENT. – 
EQ. 

DOCENTE  

 
ORIENT. 

 
S. EVAL. 

S. EVAL. 
ACNEAE 

CONSEJO 
ESCOLAR  

 
SEPT 

 

 
1, 8 

 
12, 19 

  
A 

demanda 

 
26, 27 

 
 

 
21 

 
OCT 

  

 
9, 23 

 
16, 30 

 
2 

 
“ 

   

 
NOV 

 

 
6, 20 

 
13, 27 

 
 

 
“ 

   

 
DIC 

 

 
4 

   
“ 

 
18, 19 

 
EOA 

 
11 

 
ENE 

 

 
15, 29 

 
22 

 
8 

 
“ 

   

 
FEB 

 

 
19 

 
5, 26 

 
 

 
“ 

   

 
MAR 

 

 
4 

 
 

  
“ 

 
18, 19 

 
EOA 

 
11 

 
ABR 

 

 
15, 29 

 
22 

 
8 

 
“ 

   

 
MAY 

 

 
13, 27 

 
6, 20 

 
 

 
“ 

   

 
JUN 

 

 
11, 28 

 
4, 25 

  
“ 

 
18, 19 

 
EOA 

 
28 

 

 



 

 

 PLAN DE ACTUACIÓN DE LA CCP. 

Actuaciones Responsables Temporalización 

 Elaborar el calendario de trabajo para el curso 2023 /24. Equipo Directivo Septiembre 

 Calendario de reuniones C.C.P. y coordinación equipos 
de ciclo e interciclo. 
 Apoyos externos y asesoramiento.                              
 Necesidades en a.c.n.e.a.e., y otras demandas al E.O.           

(organización y planificación de refuerzos educativos).      

 

C.C.P. y U.O. 

J. Estudios-U.O. 

E. Directivo 

 

 

 

Septiembre 

 

Octubre 

 

 Elaboración de la PGA 2023-24. 
 
 Calendario de sesiones de evaluación.                     

Nivel -Claustro-
Equipo Directivo 

Septiembre-
Octubre 

  Evaluación Interna  PRIMER AÑO. C.C.P. (Claustro) Curso 23-24 

 Coordinación y seguimiento a alumnos con n.e.e. 
Tutor – U.O. – PT y 

AL – J.E. 
Quincenal  

 Sesiones de Evaluación. Claustro 
Inicio de curso 
y final de cada 

trimestre 

 Elaboración de la memoria 2023-24 Nivel - Claustro Junio 

 

 

 COLABORACIONES DE LOS SERVICIOS EXTERNOS. 

PETICIONES JUSTIFICACIÓN 
 Asesoramiento del C.R.F.P. para la formación.  Esta formación es fundamental para la 

aplicación de la LOMLOE y Desarrollo de 
Currículo, así como la incorporación de 
experiencias innovadoras en nuevas 
metodologías. 

 Unidades de Orientación.  Elaboración, desarrollo y seguimiento del 
Plan de Orientación de Centro. 

 Servicios Sociales de la localidad.  Seguimiento de alumnos con necesidades 
de compensación educativa e inmigrantes 
(absentismo). 



 

 

 Servicio de Fisioterapia. 
 

 Seguimiento y tratamiento de los 
alumnos con necesidades educativas 
derivadas de sus características físicas. 

 Servicio de Orientación del IES.  Transición de los alumnos de 6º a 
Secundaria. 

 Asesoramiento del Centro de Atención Temprana de 
la zona. 

 Seguimiento de alumnos con necesidades 
educativas que asisten a este centro. 

 Servicio de Inspección Educativa.  Organización y funcionamiento del 
Centro. 
 Asesoramiento. 

 Ayuntamiento.  Oferta de actividades culturales diversas. 
 Mantenimiento del centro. 

 

 

 

 PLAN DE ELABORACIÓN DE LA PROPUESTA 
CURRICULAR DE E.I. Y E.P. 

PROPUESTA CURRICULAR DE EDUCACIÓN INFANTIL 

ACTUACIONES RESPONSABLES CALENDARIO 
Elaboración de las Programaciones 
Didácticas y Unidades Didácticas. 

Tutor – Nivel Curso 23 -24 

Metodología didáctica. Interciclo Primer Trimestre 

Plan de Orientación de Centro. Tutor - Nivel- Orientadora Octubre 

Materiales y recursos didácticos. CCP Octubre-Noviembre 

Estructura y equipamiento de 
centro. 

Interciclo Noviembre 

Evaluación de las Programaciones 
Didácticas y proceso enseñanza – 
aprendizaje. 

CCP Junio 2024 

 

 

 

 

 

 



 

 

PROPUESTA CURRICULAR DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

ACTUACIONES RESPONSABLES  CALENDARIO 

 Elaboración de las Programaciones  
 didácticas y Unidades Didácticas. Tutor – Nivel Curso 23 -24 

   Metodología didáctica Interciclo Primer Trimestre 

   Plan de Orientación de Centro. Tutor – Nivel-Orientadora Octubre 

   Materiales y recursos didácticos. CCP 1º trimestre. 

   Estructura y equipamiento de  
   centro. 

Interciclo Noviembre 

   Evaluación de las PPDD y proceso   
   enseñanza – apdzje. 

CCP Junio 2024 

 

 

 MEDIDAS DE COORDINACIÓN INTRA E INTERCICLO. 
 

Medidas de coordinación intraciclo 

2º ciclo de E.I. 1º - 2º 3º - 4º 5º - 6º 

- Reuniones de coordinación y programación de objetivos. 

- Reuniones orientación – eq. docente.  

- Coordinación de recursos y material didáctico. 

- Programación de actividades extraescolares. 

- Revisión del proceso enseñanza – aprendizaje. 

- Elaboración de Unidades Didácticas. 

- Elaboración de las Programaciones Didácticas. 

- Seguimiento a niños con n.e.e. 

- Prog. de aula. 

-Progr. de trabajo y actividades. 

-Coordinación tutor/es, especialista. 

- Establec crit. evaluac. 

- Reuniones quincenales de coordinación y 
programación de trabajos y actividades. 

- Reuniones orientación – eq. docente.   

- Elaboración de las Programaciones 
Didácticas. 

- Elaboración de Unidades Didácticas. 

-Programación de aula. 

- Coordinación de recursos didácticos y 
materiales. 

-Programación de actividades 
complementarias y extraescolares 

- Atención a niños con n.e.e. 

- Coordinación Tutor – Profesor de apoyo. 

- Revisión proceso enseñanza – 
aprendizaje. 

 

 

 



 

 

 

 PLAN DE ACTUACIÓN DEL EQUIPO DIRECTIVO. 

1. Establecimiento de un horario de reuniones para analizar aspectos de índole general del 

centro. Durante este curso escolar tendrá lugar: 

 Viernes: 13:15 a 14:00 h (valoración de la semana y asuntos pendientes). 

 Lunes: 13:15 – 14:00 h (inicio, organización de la semana y asuntos surgidos). 

2. Compartir tareas específicas independientemente del ámbito de actuación de cada uno. 

3. Supervisar la elaboración y evaluación de los documentos programáticos de centros: 

Proyecto Educativo, PGA, Memoria, Propuesta Curricular, Programaciones Didácticas… 

4. Convocar reuniones con los órganos colegiados del centro. 

5. Analizar y valorar el aprovechamiento de los recursos. 

6. Desarrollar cauces de comunicación con otras instituciones. 

7. Motivar a toda la Comunidad Educativa en la participación de actividades del centro. 

8. Gestionar la presencia de otros apoyos externos al centro además de los meramente 

institucionales. 

9. Coordinar los recursos humanos del centro para una óptima organización y 

funcionamiento.  

10. Valorar trimestralmente el funcionamiento del equipo. 

 

 

 

 

Medidas de coordinación interciclo 

2º ciclo de Educación Infantil/1er. Ciclo 
de Educación primaria 

ED. PRIMARIA 

- Reuniones mensuales alternas. 

- Reuniones orientación – eq. 
docente. 

- Reflexión sobre las posibilidades de 
metodologías comunes. 

- Coordinación de medidas didácticas 
y pedagógicas. 

 

- Reuniones mensuales alternas. 
- Reuniones orientación – eq. docente. 
- Coordinación interciclo. 
- Secuenciación. 
- Coordinación de criterios metodológicos. 
- Revisar criterios de promoción. 
- Fomentar diferentes técnicas de animación a la lectura. 
- Seguimiento de normas ortográficas fijadas para cada 
ciclo. 
- Revisar criterios de evaluación en cada uno de los 
niveles. 
- Coordinación de medidas didácticas y pedagógicas. 



 

 

 PROGRAMACIÓN DEL EOA.  

1. ORGANIZACIÓN Y FUNCIONAMIENTO DEL EQUIPO DE ORIENTACIÓN Y 
APOYO. 
 
El equipo de orientación y apoyo es una estructura de coordinación docente 
responsable de El El equipo de orientación y apoyo es una estructura de coordinación 
docente responsable de asesorar  al profesorado en la planificación, desarrollo y 
evaluación de las actuaciones de orientación y de las medidas de inclusión educativa 
del centro y de llevar a cabo las actuaciones de atención específica y apoyo 
especializado. 

1.1. Estructura organizativa. 

1.1.1. Componentes del Equipo de Orientación y Apoyo. 
El EOA del CEIP Manuel Clemente, se encuentra integrado por los siguientes 
profesionales: 

COMPONENTES 
 DEL EOA 

Perfil / Función 

Mª Teresa Villalta Bellón Orientadora. Coordinadora del EOA. 
Lucía Letrado Fernández Especialista en Pedagogía Terapéutica. 

Marta Altozano Ruf 
Especialista en Audición y Lenguaje. Compartida con 
CEIP Agustín Sanz (Moral de Calatrava). 

Sergio López Ayllón Auxiliar Técnico Educativo. 

Laura Pérez Hernández 
Fisioterapeuta. Compartida con los demás centros de la 
localidad y otros centros de la zona de influencia del 
taller de orientación de Valdepeñas. 

 

1.1.2. Horarios. 
Orientadora: a media jornada, asiste a nuestro centro los lunes, miércoles y jueves 
por la mañana en horario lectivo.  

HORA LUNES M MIÉRCOLES JUEVES V 

9:00 a 
9:45 h 

CEIP Manuel 
Clemente 

 Entrada 
9:30 h 
CEIP Manuel 
Clemente 

Entrada 9:30 h 
CEIP Manuel 
Clemente 

 

9:45 a 
10:30 h 

CEIP Manuel 
Clemente 

 CEIP Manuel 
Clemente 

CEIP Manuel 
Clemente 

 

10:30 a 
11:15 h 

CEIP Manuel 
Clemente 

 CEIP Manuel 
Clemente 

CEIP Manuel 
Clemente 

 

11:15 a 
12:00 h 

CEIP Manuel 
Clemente 

 CEIP Manuel 
Clemente 

CEIP Manuel 
Clemente 

 

12:00 a 
12:30 
Recreo 

CEIP Manuel 
Clemente 

 CEIP Manuel 
Clemente 

CEIP Manuel 
Clemente 

 

12:30 a 
13:15 h 

CEIP Manuel 
Clemente 

 CEIP Manuel 
Clemente 

  



 

 

13:15 a 
14:00 h 

CEIP Manuel 
Clemente 

 CEIP Manuel 
Clemente 

  

 

En cuanto a las horas complementarias en el centro son los lunes de 15:00 a 17:00 
horas. 

 

Maestra especialista en Audición y Lenguaje: Compartida con el CEIP “Agustín 
Sanz”. Asiste al centro las siguientes sesiones: 
 

HORA L M X J V 
9:00 – 
9:45 

CEIP Manuel Clemente    CEIP Manuel Clemente 

9:45 – 
10:30 

CEIP Manuel Clemente    CEIP Manuel Clemente 

10:30-
11:15 

CEIP Manuel Clemente    CEIP Manuel Clemente 

11:15 –
12:00 

CEIP Manuel Clemente    CEIP Manuel Clemente 

12 – 12:30 
(recreo) 

Itinerancia    Itinerancia 

12:30 –
13:15      

13:15 –
14:00 

     

 

Auxiliar Técnico Educativo: Está de lunes a viernes en el centro. 
 

HORA L M X J V 

09:00– 
09:45 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

09:45 – 
10:30 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

10:30 –
11:15 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 



 

 

11:15 – 
12:00 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

12:00 – 
12:30 

Desplazamientos y apoyo durante el recreo 

12:30 – 
13:15 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

13:15 – 
14:00 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo 
dentro del 

aula de 
3º B 

Desplaza-
mientos y 

apoyo dentro 
del aula de 

3º B 

 

Los dos alumnos que requieren del ATE está en el tercer curso de Primaria. 

 
Maestra especialista en Pedagogía Terapéutica:  
 

HORA L M X J V 

9:00 - 
9:45 h 

3ºB 1º Y 3º 5 años 2º 3ºB 

9:45 – 
10:30 h 

2º 5 años 5º 3ºB 5º 

10:30 - 
11:15 h 

COOR. 
EOA 

5º, 3º B 
- 3º A 

5º, 3º B - 
3º A 

5 años 3B 

11:15 – 
12:00 h 

3º B 
4º - 3º 

A 
4 años 

1º – 3º 
A 

4 años 

12:00 – 
12:30 h 

P A T I O 

12:30 – 
13:15 h 

5 años ND 3ºB 3º B 4º – 3º A 

13:15 – 
14:00 h 

4 años 3º B 3ºB 4 años 3 años 

 

 

 

 

 

 



 

 

Especialista en Fisioterapia: su horario de atención al alumnado en nuestro centro: 
 

L M X J V 

 
09: 20 – 10:00 h 

3º B 
12:50 a 13:35 h 

3º B 
 9:00 a 9:45 h 

5 años 

    
9:45 a 10:30 h 3º 

B 

 

2. COORDINACIÓN INTERNA Y EXTERNA.   

2.1. Coordinación a nivel de centro. 
 
La coordinación del EOA al completo se hace muy difícil por no coincidir siempre en 
sus días de asistencia al centro y al haber tres componentes que no desarrollan 
ninguna exclusiva en nuestro centro, como son el fisioterapeuta, la AL y el ATE.  

La necesaria coordinación de todos los integrantes con el equipo docente resulta 
inviable y las reuniones con familias deben tener lugar sin el EOA completo y/o en 
horario lectivo, con la consecuente pérdida de apoyo directo al alumnado en ese 
hueco horario.  

Con la especialista en fisioterapia se realizará con carácter puntual y de urgencia los 
miércoles a las 13:30 h. que es el día en que ambos profesionales coinciden en el 
centro. Se trata de una coordinación muy esporádica, pues reunirse ambos 
profesionales conlleva que uno de los alumnos más afectados del centro pierda una 
de sus sesiones de fisioterapia.  

Con la maestra especialista en pedagogía terapéutica, tendrá lugar los lunes en el 
horario de 10:30 a 11:15 horas. 

Con la maestra especialista de audición y lenguaje, tendrá lugar los jueves de 12:00 
a 12:30 horas. 

 

La orientadorta se coordinaria de la siguiente forma: 

     - Con el equipo directivo: los lunes de 12:30 a 13:15 horas 

     - Con los tutores y equipos docentes: trimestral, a través de las sesiones de 

evaluación y reuniones “orientadora – equipo docente” siempre que sea necesario.

 sea necesario. 

    - De carácter extraordinario, se realizarán las coordinaciones necesarias en los 

momentos disponibles que la orientadora permanezca en el centro. 

 

 

 

 



 

 

2.2. Coordinación con otras instituciones. 
 
Las reuniones de coordinación con otras instituciones se harán siempre que 

sea posible de forma presencial. Con los organismos de fuera de la localidad se 

aprovechará la plataforma TEAMS para desarrollarlas de forma virtual y no tener 

dificultades de tiempo y desplazamiento, siempre que ambas partes lo vean 

aconsejable.  

 
- Con el Instituto (IES “Peñalba”) y el otro centro de Educación Pública. de la 

localidad (CEIP “Agustín Sanz”), a través de las reuniones periódicas que se 

programa para desarrollar el plan de transición entre etapas y de manera puntual 

cuando así resulte necesario. 

- Con el resto de estructuras de orientación pertenecientes a la misma zona a través 

del taller de orientación que mensualmente se reúne. 

- Con el Centro de Atención a la Infancia de la localidad, acerca del alumnado de 

nuevo ingreso procedentes del mismo, si fuera necesario por tener que evaluar de 

forma previa a su escolarización. 

- Con los servicios de Sanidad del Sistema público de Salud como son Salud Mental 

Infanto Juvenil, Neuropediatría, Logopedia, Pediatría, etc. y todos aquellos a los que 

nuestros alumnado asiste a revisión y a los que solemos enviar un pequeño informe 

de seguimiento para poder trabajar de la manera más coordinada posible. 

- Con aquellas asociaciones y centros que facilitan algún tipo de tratamiento privado 

a alguno de nuestros alumnos: AFAD, ADISBA, Centro de Logopeda Comunicate, 

Asociación AMAS, etc.  

- Con el Ayuntamiento de la localidad, participando en el consejo local de 

absentismo escolar y a través de la figura de la educadora social, mediante las 

reuniones periódicas que mantenemos para coordinarnos sobre los casos de 

alumnos en peligro de exclusión social, desventaja socio familiar, situación de 

absentismo escolar, etc. 

 
3. OBJETIVOS GENERALES Y ACTUACIONES DE ASESORAMIENTO Y APOYO 
ESPECIALIZADO. 

3.1. Objetivos generales. 
La relación de objetivos seleccionados para el presente curso tiene como 

referente las necesidades detectadas, la normativa regional y estatal vigente en materia 
de educación y orientación (LOMLOE, Decretos de currículum, Decreto de orientación, 
Decreto de inclusión, Decreto de convivencia, Órdenes de evaluación, etc.) y los valores 
y principios del centro. 



 

 

 
Si bien el Decreto 92/2022 hace referencia en su art. 4 a los ámbitos de 

actuación (La acción tutorial, apoyo al proceso de enseñanza, aprendizaje y evaluación 
desde un enfoque inclusivo, prevención del absentismo, fracaso y abandono educativo 
temprano, mejora de la convivencia a través de la participación activa de la comunidad 
educativa, coeducación y respeto a la diversidad afectivo- sexual, orientación en la toma 
de decisiones para el desarrollo académico, educativo y profesional, transición entre 
etapas y procesos de acogida a los diferentes integrantes de la comunidad educativa, 
relaciones con el entorno y coordinación con otras estructuras, servicios, entidades e 
instituciones, procesos de innovación, desarrollo tecnológico e investigación, apoyo y 
asesoramiento al equipo directivo, órganos de gobierno y coordinación docente), 
tomando en consideración las funciones de los EOA establecidas en el art. 19.2, se han 
estructurado del siguiente modo: 

 
Desarrollo de la acción tutorial: 

o Facilitar la inclusión y la participación de todo el alumnado en el aula, en la 
dinámica del centro y en su entorno socioeducativo. 

o Contribuir a la individualización y personalización de los procesos de enseñanza, 
aprendizaje.  

o Fomentar el desarrollo de estrategias, planificación y hábitos de estudio, así 
como al desarrollo de la autoevaluación sobre los propios procesos de 
enseñanza- aprendizaje.  

o Desarrollar actitudes positivas hacia sí mismos, fomentar la autoestima, el 
comportamiento responsable, la capacidad de autorregulación y la autonomía en 
el conjunto del alumnado.  

o Desarrollar habilidades sociales, de resolución de conflictos, de cooperación y 
de comunicación.  

o Fomentar hábitos de vida saludable, la educación afectivo-sexual, el uso seguro 
de las tecnologías de la información y de la comunicación, la prevención de 
conductas de riesgo y la gestión responsable del ocio y el tiempo libre.  

o Contribuir a la adquisición de valores que propicien el respeto hacia los seres 
vivos, los derechos de los animales, el medio ambiente, la economía circular y 
el desarrollo sostenible.  

o Favorecer la toma de decisiones y la orientación académica y profesional desde 
la perspectiva de género.  

o Fomentar el desarrollo de las inquietudes culturales e intelectuales.  
o Favorecer la coordinación y colaboración con las familias a nivel individual y 

grupal.  
o Facilitar la realización de actividades de educación para la convivencia y 

desarrollo de habilidades sociales. 
o Contribuir a la adecuada relación e interacción de los diferentes miembros de la 

comunidad educativa. 
o Promover la colaboración de las familias con el centro educativo y los diferentes 

miembros de la comunidad educativa. 
o Favorecer la cooperación, colaboración y relación con los recursos y servicios 

del entorno más próximo. 
o Garantizar la coherencia educativa y la coordinación de la persona responsable 

de la tutoría con el Equipo Docente que interviene en el grupo. 
 
 



 

 

Apoyo al proceso de enseñanza-aprendizaje y evaluación. 
 

o Colaborar en la prevención e identificación de las barreras para el aprendizaje y 
la participación del alumnado. 

o Ajustar la respuesta educativa a las fortalezas y debilidades de los alumnos 
mediante las medidas de inclusión educativa. 

o Asesorar a los tutores sobre la elaboración y desarrollo de los Planes de Trabajo. 
o Asesorar al alumnado, a los tutores, al profesorado y a las familias en los 

aspectos referidos al proceso de enseñanza y aprendizaje, y en el desarrollo de 
los programas y actuaciones previstas en dicha programación para favorecer el 
desarrollo integral de nuestro alumnado. 

o Asesorar al profesorado en metodologías que integren la utilización de las TIC 
en el aula. 

o Desarrollar en el profesorado estrategias metodológicas de innovación educativa 
para que las apliquen paulatinamente a sus aulas. 

 
Prevención del absentismo, fracaso y abandono temprano. 

o Garantizar que todo el alumnado tenga posibilidades de sentirse reconocido, 
apreciado y que forma parte de la comunidad educativa.  

o Fomentar la motivación e implicación del alumnado en su proceso educativo y 
formativo.  

o Coordinar periódica y sistematizada con los distintos profesionales que 
intervengan con el alumnado.  

o Contribuir a mejorar el desarrollo personal, intelectual, académico, social y 
emocional de sus hijos e hijas. 
 

Mejora de la convivencia a través de la participación de la comunidad educativa. 
o Sensibilizar y fomentar en el conjunto del alumnado actitudes de tolerancia, 

solidaridad, prevención del acoso y ciber- acoso escolar, así como la prevención 
de la violencia de género, el respeto a las diferentes identidades, orientaciones 
sexuales y a las personas con discapacidad.  

o  Desarrollo de programas, protocolos y actuaciones para la prevención, 
detección, intervención y resolución positiva de conflictos, así como, de mejora 
de las relaciones interpersonales.  

o Planificación y desarrollo de actuaciones de prevención e intervención ante 
cualquier forma de maltrato con el fin de ayudar al alumnado a reconocer 
manifestaciones de abuso y violencia, acoso escolar, ciberacoso o 
discriminación y actuar frente a ellas en todos los ámbitos de la vida personal, 
familiar y social.  

o Medidas para favorecer la mejora de la convivencia entre las que se podrá incluir, 
entre otras, el desarrollo de tutorías individualizadas, así como medidas 
organizativas y metodológicas, además de actividades dirigidas a la comunidad 
educativa con objeto de favorecer el sentimiento conjunto de pertenencia a la 
misma.  
 

Coeducación y respeto a la diversidad afectivo-sexual. 
o Planificar medidas para desarrollar la igualdad efectiva entre mujeres y hombres 

además de actitudes de respeto a la diversidad afectivo- sexual y familiar 
adaptada al nivel madurativo, para prevenir cualquier tipo de violencia o 
discriminación por razón de género, identidad u orientación sexual.  



 

 

o Diseñar actuaciones que permitan visibilizar el papel silenciado de las mujeres 
en la historia, la ciencia y la sociedad, el fomento de lenguajes no sexistas, así 
como la identificación de situaciones de discriminación y violencia, que se 
asienten en la desigualdad y la intolerancia.  

o Desarrollar mecanismos para comunicar a la administración educativa aquellos 
currículos, libros de texto y demás materiales educativos que contengan 
estereotipos sexistas o discriminatorios y no fomenten el igual valor de mujeres 
y hombres. 
 

Orientación académica, educativa y profesional. 
o Planificar programas de orientación académica y profesional centrados en el 

autoconocimiento, habilidades y competencias básicas para la búsqueda de 
información y la toma de decisiones, el trazado de itinerarios formativos y 
profesionales conducentes a nuevos aprendizajes y oportunidades laborales, 
una vez conocidas las estructuras y opciones del sistema educativo y laboral, las 
trayectorias académico- profesionales, la búsqueda activa de empleo y el 
emprendimiento.  

o Diseñar actividades destinadas a informar y asesorar a familias y a equipos 
docentes en la elaboración del consejo orientador del alumnado.  

o Implementar procesos personalizados de orientación educativa y profesional que 
incorporarán la perspectiva de género y tendrán en cuenta sus intereses y 
motivaciones, incentivando en todo momento itinerarios formativos que les 
permita obtener la máxima titulación o cualificación profesional, así como la 
adquisición de las competencias necesarias para la gestión del proyecto de vida 
y de la carrera profesional.  

o Programar procesos personalizados de orientación académica, educativa y 
profesional para alumnado vulnerable y/o en riesgo de fracaso escolar, se 
desarrollarán mediante redes de apoyo entre el propio alumnado, su familia y los 
distintos profesionales que intervienen en su proceso de desarrollo posibilitando 
un acompañamiento socioeducativo personalizado, con el objetivo de facilitar la 
continuación de los estudios y la inserción sociolaboral. 

o Garantizar una orientación de calidad que llegue a todos los miembros de la 
comunidad educativa. 
 

Transición entre etapas y procesos de acogida. 
o Se pondrán en marcha actuaciones de acogida y presentación tanto para el 

alumnado como para los distintos profesionales del centro educativo y las familias 
o representantes legales, proporcionando información relativa a los diferentes 
programas que se llevan a cabo, las normas de organización y funcionamiento del 
centro, los derechos y deberes del profesorado, del alumnado y de las familias 
como primeros responsables de la educación de sus hijos e hijas y cuantas otras 
favorezcan el sentimiento de pertenencia al aula, al centro y a la comunidad 
educativa.  

o Asegurar la continuidad educativa a través de los distintos niveles, y, 
especialmente en el paso de la etapa de educación infantil a primaria y, de ésta a 
la educación secundaria. 

o Promover la coordinación con instituciones y organismos externos al centro que 
favorezcan el desarrollo personal y social de nuestro alumnado y familias. 

o Establecer acuerdos entre los centros educativos de las zonas de adscripción con 
objeto de garantizar la continuidad del proceso formativo incorporando el ajuste de 



 

 

medidas organizativas y curriculares que faciliten la transición entre centros, y 
etapas educativas con objeto de favorecer de forma coordinada el desarrollo 
competencial del alumnado. 

o Establecer un adecuado cauce de comunicación y colaboración con otros niveles 
de la orientación.  

 
Relaciones con el entorno y coordinación con otras estructuras. 

o Facilitar la coordinación con diferentes servicios educativos, sanitarios, sociales, 
culturales y laborales del entorno, que contribuyan al desarrollo educativo 
personalizado de todo el alumnado, y el desarrollo de los diferentes ámbitos de 
la orientación educativa. 

o Facilitar la coordinación con asociaciones, entidades, centros educativos e 
instituciones, que favorezcan la calidad de la enseñanza y el desarrollo de los 
distintos ámbitos de la orientación. 

 
Procesos de innovación, desarrollo tecnológico e innovación. 

o Promover la formación de los profesionales para favorecer el desarrollo de los 
diferentes ámbitos de la orientación académica, educativa y profesional. 

 
Apoyo y asesoramiento al equipo directivo y coordinación docente. 

o Asesorar al Equipo Directivo y los órganos de gobierno y coordinación docente 
para el desarrollo de los diferentes procesos de evaluación tanto del alumnado 
como de los procesos de evaluación interna del centro. 

o Promover entre el profesorado una cultura de evaluación de la propia práctica a 
partir de escalas de autoevaluación. 

o Asesorar a los diferentes órganos unipersonales y colegiados del centro en el 
proceso de evaluación tanto interna como de las diferentes actuaciones y 
programas que se lleven a cabo en el centro para que redunden en una mejora 
de nuestra práctica. 

o Identificar necesidades educativas especiales mediante evaluación 
psicopedagógica y propuesta de modalidad de escolarización en caso de 
Dictamen, así como revisión de Informes de Valoración de cursos pasados 
donde se detecte que hay que volver a reajustar las medidas de inclusión 
educativa a adoptar a las necesidades actuales. 

o Colaborar y coordinarse con los tutores para detectar y conocer las dificultades 
de enseñanza/ aprendizaje que presenta el alumnado. 

o Asesorar a las familias a demanda a lo largo del curso como a partir de las 
necesidades detectadas desde el centro educativo. 

o Desarrollar el Programa de Transición entre etapas desarrollando que faciliten la 
natural adaptación de los alumnos/as a las nuevas etapas. 

o Facilitar asesoramiento en materia de refuerzo educativo, evaluación y 
promoción para optimizar recursos y favorecer los procesos de E-A.  

o Coordinar actuaciones con otras instituciones (servicios sociales, USMIJ, 
servicios de logopedia externa…) que favorezcan la inclusión y cohesión social, 
intercambio de información, así como el desarrollo de los procesos de 
enseñanza-aprendizaje. 

o Articular líneas de acción conjuntas con otras instituciones de ámbito local para 
unificar criterios de actuación orientados a la prevención, detección e 
intervención en los casos de absentismo escolar. 



 

 

o Favorecer la inclusión educativa del alumnado con Necesidades Específicas de 
apoyo educativo a través de la elección de materiales apropiados y coordinación 
con otras estructuras de orientación e instituciones. 

o Asesorar y colaborar en el desarrollo de un programa de prevención de 
dificultades y estimulación del lenguaje en Educacción Infantil. 

 

3.2. Planificación de las actuaciones. 

La planificación de las mismas la hemos realizado teniendo en cuenta y respetando, 
desde la idiosincrasia de nuestro centro y su realidad educativa, los siguientes objetivos 
prioritarios: 

a) Promover la cultura de autoevaluación para la transformación y mejora 
continua del  centro y la prevención del abandono temprano.  

b) Promover la planificación de la convivencia, la coeducación y el respeto a la 
 diversidad afectivo sexual.  

c) Potenciar la labor orientadora coordinada e interdisciplinar entre los diferentes 
 profesionales que conforman la Red.  

d) Plantear líneas de formación e innovación bajo un enfoque inclusivo acorde a 
las  necesidades detectadas durante el curso 2023-2024.  

e) Mejorar la respuesta educativa inclusiva del alumnado con altas capacidades.  

f) Potenciar el desarrollo del sistema de orientación académica y profesional.  

g) Conocer la regulación de la organización y funcionamiento de los Equipos de 
 Atención Educativa para el alumnado con Trastorno del Espectro Autista (EAE 
TEA).  

h) Colaborar en el diseño y elaboración de un Plan Estratégico de Salud Mental 
y  Bienestar Emocional. 

 

 

 

En función de los ámbitos de intervención de la orientación educativa, se determinan las 
siguientes actuaciones: 

 
3.2.1. Acción tutorial: 
 

Actuaciones Responsables Calendario 

Elaboración, asesoramiento y difusión de materiales para 
trabajar distintos temas en la tutoría. 

Orientadora Todo el curso 

Información a las familias sobre ayudas y subvenciones. Orientadora Septiembre 
Informar a los padres de los/as alumnos/as que reciben 
apoyo del EOA sobre la evolución de sus hijos/as y el 
trabajo realizado con ellos. 

EOA 
Inicio y final de 

curso y, de 
forma trimestral 

Asesoramiento, formación y facilitación de actividades a 
las familias para que trabajen determinados aspectos a 
mejorar en sus hijos/as. 

EOA Trimestralmente 



 

 

Asesoramiento a los tutores sobre la respuesta educativa 
al alumnado que requiera medidas individualizadas y/o 
extraordinarias de inclusión educativa. 

EOA Todo el curso 

Entrevistas individuales con las familias para informarles 
sobre la respuesta educativa que se está dando a sus 
hijos/as y la evolución de los mismos 

EOA 
Principio y final 

de curso 

Atención individualizada para asesorar a las familias en su 
práctica educativa. 

EOA Todo el curso 

Elaboración de documentos de asesoramiento para las 
familias. 

Orientadora Todo el curso 

Charlas informativas sobre temas de interés para las 
familias (cambio de etapa, nueva escolarización, etc.) 

Orientadora Todo el curso 

Asesoramiento a los tutores de 6º EP en la elaboración del 
informe individual de final de etapa. 

Orientadora 3º Trimestre 

Asesoramiento a los tutores de EI (5 años) sobre la 
elaboración del informe individual de final de etapa. 

Orientadora 3º Trimestre 

Trabajo de apoyo dentro del grupo o de manera 
individualizada (cuando se requiera), para alcanzar los 
objetivos que marcan los planes de trabajo. 

PT y AL Todo el curso 

Asesoramiento y colaboración en la atención educativa 
inicial con el alumnado de incorporación tardía 
(especialmente con los que presentan desconocimiento de 
la lengua de aprendizaje). 

EOA Primer Trimestre 

 

3.2.2. Apoyo al proceso de enseñanza -aprendizaje. 

 

Actuaciones Responsables Calendario 
Asesoramiento en la elaboración y seguimiento de los 
Planes de Trabajo del alumnado que requiere medidas 
individualizas y/o extraordinarias 

Orientadora Todo el curso 

Actualización del alumnado con necesidades educativas 
en Delphos. 

Orientadora y 
Equipo 

Directivo 
Septiembre 

Asesoramiento en la revisión y modificación de los 
documentos oficiales del centro. 

EOA Todo el curso 

Organización de apoyos y refuerzos según necesidades. EOA Todo el curso 
Seguimiento de las medidas de inclusión educativa EOA Todo el curso 

Participación en las sesiones de evaluación. EOA 
Inicial, 1er, 2º, 3er  
trimestre y final. 

Revisión de informes psicopedagógicos del alumnado que 
lo precise. 

Orientadora Todo el curso 

Realización de evaluaciones psicopedagógicas al 
alumnado que durante el curso lo precise. 

Orientadora, 
especialistas 

del EOA y 
equipo docente 

Todo el curso 



 

 

Realización de evaluación psicopedagógica al alumnado 
de nueva escolarización que así lo requiera y que vaya a 
ser escolarizado en el centro o sea asignado. 

Orientadora, 
especialistas 

del EOA, 
orientadores/as 
de la localidad 
de destino y 

CDIAT. 

1º y 2º Trimestre 

Evaluación del alumnado con dificultades de lenguaje que 
lo requiera. 

Orientadora Todo el curso 

Elaboración de los dictámenes de escolarización de 
aquellos/as alumnos/as cuya evaluación psicopedagógica 
lo requiera. 

Orientadora 2º Trimestre 

Elaboración de informes trimestrales de seguimiento. AL, PT Trimestralmente 
Asesoramiento al equipo docente en las sesiones de 
evaluación del alumnado y en las decisiones de 
promoción. 

EOA Todo el curso 

Atención al alumnado con medidas individualizadas y/o 
extraordinarias de inclusión educativa 

PT y AL Todo el curso 

Asesoramiento al profesorado y a los órganos de 
coordinación didáctica, de gobierno y de participación en 
el desarrollo de la evaluación interna del centro. 

Orientadora Todo el curso 

Información y asesoramiento sobre las novedades 
legislativas que se publiquen con ámbito regional o estatal. 

 
Orientadora 

 
Todo el curso 

Asesoramiento en el proceso de revisión de las 
Programaciones Didácticas. 

Orientadora Todo el curso 

Asesoramiento en la revisión y organización de la 
respuesta a la diversidad del alumnado desde la 
Programación General Anual. 

Orientadora 
Septiembre y 

octubre 

Asesoramiento en el proceso de elaboración de la 
memoria final 

Orientadora Junio 

Participación en los procesos de evaluación interna que se 
desarrollan en el centro. 

Orientadora y 
EOA 

Todo el curso 

Elaboración de un inventario sobre pruebas 
psicopedagógicas y materiales de acción tutorial del EOA. 

 
Orientadora 

 
Septiembre 

 
3.2.3. Prevención del absentismo, fracaso y abandono escolar. 
 

Actuaciones Responsables Calendario 
Información y organización de las sesiones de motivación 
y autoconocimiento para el desarrollo de las 
potencialidades personales 

Orientadora Todo el curso 

 
3.2.4. Mejora de la convivencia a través de la participación activa. 
 

Actuaciones Responsables Calendario 
Asesorar a los tutores/as para la resolución positiva de 
conflictos 

Orientadora Todo el curso 

 
 



 

 

3.2.5. Coeducación y respeto a la diversidad afectivo-sexual. 
 

Actuaciones Responsables Calendario 
Planificación de acciones dirigidas a visualizar el papel de 
la mujer en la historia. 

Promoción y participación de actuaciones dirigidas a 
fomentar el respeto hacia los diferentes miembros de la 
comunidad educativa. 

Orientadora / 
Equipo 

Docente 
Todo el curso 

 
3.2.6. Orientación educativa, académica y profesional. 

 
Actuaciones Responsables Calendario 

Revisión de dictámenes y evaluaciones psicopedagógicas 
del alumnado con medidas individualizas y/o 
extraordinarias que finalizan etapa 

Orientadora 1º y 2º Trimestre 

Coordinación con otros centros educativos (IES y CCEE) 
para el desarrollo del Programa de Transición entre 
Etapas, concretamente a la etapa de Educación 
Secundaria. 

Orientadores y 
orientadoras de 
la localidad de 

destino 

2º y 3º trimestre 

Coordinación con el CDIAT de la localidad para 
seguimiento del alumnado. 

EOA Todo el curso 

Coordinación externa con el Servicio de Asesoramiento y 
Apoyo Especializado (SAAE) 

Orientadora Todo el curso 

Coordinación con organismos sanitarios: pediatría, 
neuropediatría, Unidad de Salud Mental Infanto-juvenil 
(USMIJ), etc. 

Orientadora Todo el curso 

 
3.2.7. Transición entre etapas. 

 
Actuaciones Responsables Calendario 

Información y organización de las sesiones informativas 
con los IES de la zona para el alumnado de 6º de 
Educación Primaria y sus familias. 

Orientadora y 
orientadores/as 

de los IES 
1er y 2º Trimestre 

Elaboración y difusión de documentos de asesoramiento a 
las familias del alumnado de 6º de Educación Primaria 
para informarles sobre el cambio y la transición a la nueva 
etapa. 

Orientadora 2º Trimestre 

Reunión con las familias del alumnado de Educación 
Infantil 5 años para informarles sobre el cambio y la 
transición a la etapa de Educación Primaria. 

Orientadora 3º Trimestre 

Reunión con las familias de nueva incorporación a 
Educación Infantil 3 años para darles pautas de una 
correcta incorporación y acogida en el centro. 

Orientadora 3º Trimestre 

Promover la coordinación entre los responsables de 
Educación Infantil y de Educación Primaria para establecer 
criterios comunes que faciliten la transición entre etapas. 

Orientadora Todo el curso 

 
 



 

 

 
3.2.8. Relaciones con el entorno y coordinación con otras estructuras. 
 

Actuaciones Responsables Calendario 
Protocolos de coordinación con los diferentes agentes 
implicados. 

Protocolos de reuniones con el COEP 

Orientadora Todo el curso 

 
3.2.9. Procesos de innovación, desarrollo tecnológico e investigación. 
 

Actuaciones Responsables Calendario 
Participación en acciones de formación promovidas por el 
centro educativo. 

Participación en acciones de formación promovidas por el 
CRFP. 

Promoción de actuaciones que recojan y compartan las 
buenas prácticas de los docentes del colegio en el 
proceso de enseñanza, aprendizaje y evaluación desde 
una perspectiva inclusiva. 

 

Orientadora Todo el curso 

 
 
3.2.10. Apoyo y asesoramiento al equipo directivo y coordinación docente. 

 
Actuaciones Responsables Calendario 

Establecimiento de reuniones entre tutores y especialistas 
del EOA. 

EOA Trimestralmente 

Participación en las reuniones de coordinación con el 
equipo docente que trabaja con el alumnado con medidas 
individualizadas y/o extraordinarias de inclusión educativa. 

EOA Trimestralmente 

 
4. EVALUACIÓN. 

La evaluación se entiende como un proceso de investigación-acción permanente que 
cumplirá dos funciones básicas:  
 1) Adaptar la intervención orientadora a las características y necesidades del 
 Centro  y, por tanto, de la comunidad educativa mediante observaciones 
 sucesivas. 
 2) Determinar el grado de consecución de los objetivos previstos con 
 anterioridad. 
 

La evaluación tendrá como objetivo general proporcionar aquellos elementos 
que permitan profundizar en el conocimiento y reflexionar sobre la propia acción 
orientadora, para poder abordar de forma coherente todas aquellas decisiones que 
permitan dar una respuesta educativa de calidad en cada uno de los ámbitos de 
actuación del EOA según el Decreto 92/2022. 

 



 

 

La evaluación de la programación del Equipo de Orientación y Apoyo (EOA) 
llevará a la reflexión sobre los objetivos que se pretenden alcanzar y se centrará en los 
ámbitos de actuación, así como en los contenidos desarrollados durante el curso 
académico. 

 
Del mismo modo, esta evaluación formará parte de la función docente siendo 

inherente a la práctica educativa y de aplicabilidad a todos los ámbitos, docentes, 
profesionales y agentes del Centro y de la comunidad educativa. 

 
Esta Programación Anual de Actuaciones del Equipo de Orientación y Apoyo 

(EOA) será objeto de una evaluación inicial, procesual y final durante el presente curso. 
 

4.1. Participantes. 
 

Los principales agentes educativos que participarán en el proceso de evaluación de las 
actuaciones realizadas por el EOA serán los siguientes:  

 Equipo de Orientación y Apoyo (EOA). 
 Equipo docente. 
 Familias. 
 Alumnado. 

 
4.2. Criterios de evaluación. 

 
Los criterios de evaluación seleccionados se corresponden con los que aparecen en la 
Orden 134/2023, de 21 de junio, por la que se regula la evaluación interna de los Centros 
Docentes sostenidos con Fondos Públicos que imparten enseñanzas no universitarias 
en la Comunidad Autónoma de Castilla-la Mancha, puesto que se ajustan a los 
requisitos referidos a la evaluación de la presente programación. 
 

Los criterios de evaluación de la presente Programación Anual de Actuaciones 
se corresponden con los siguientes: 

 
a. Adecuación al contexto, recursos disponibles y finalidades previstas. 
b. Coherencia entre lo previsto y las medidas propuestas. 
c. Funcionalidad de las medidas. 
d. Relevancia de las medidas adoptadas. 
e. Suficiencia alcanzada en cantidad y calidad de los mínimos deseables. 
f. Satisfacción de los participantes en el proceso. 
g. Grado de cumplimiento de las medidas y propuestas de mejora. 
 
Los criterios que se ajustarán a la evaluación del EOA son los que determina la 

Orden 133/2023, de 21 de junio, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, 
sobre evaluación del personal funcionario docente no universitario de la comunidad 
autónoma de Castilla-La Mancha.  
 
4.3. Procedimientos de evaluación. 
 

El procedimiento general para desarrollar el proceso de evaluación de la 
Programación Anual de Actuaciones comprenderá a la totalidad de las actividades 



 

 

realizadas y estará enfocado en el conocimiento en profundidad de las distintas 
actuaciones y sus repercusiones en el entorno educativo. 

 
Se realizará mediante el estudio y el análisis de la información relevante gracias 

a técnicas, instrumentos o herramientas como cuestionarios, informes, registros, actas, 
entrevistas o escalas de autoevaluación, entre otros. 

 
Tras la realización de este estudio, se hace necesaria la elaboración de una 

reflexión final que promuevan la resolución eficaz de problemas y el establecimiento de 
propuestas de mejora. 

 
De esta manera, se podrá guiar o reconducir la programación de las actuaciones 

en función de lo observado, de la información recogida, de las decisiones tomadas y de 
las mejoras propuestas entre la totalidad de los y las participantes en el proceso de 
evaluación. 

 
Además, al finalizar el curso, se elaborará un informe que será analizado en 

sesión de la coordinación del Equipo de Orientación y Apoyo (EOA) e incluido en la 
Memoria final del centro, concretamente en la Memoria del Equipo de Orientación y 
Apoyo (EOA) con la finalidad de que sirva de referente para la programación de futuras 
intervenciones. 

 
 

 

Responsable de Orientación: María Teresa Villalta Bellón 

 
 

PROGRAMACIÓN FISIOTERAPEUTA: 

1. ALUMNOS A INTERVENIR Alumno 1 Alumno 2 
2. HORARIO Martes de 9:20-10:00 

Miércoles de 13:10 a 14:00 
Viernes de 9:45 a 10:30 

Viernes de 9:00 a 9:45 

 

FUNCIONES DEL FISIOTERAPEUTA 
 

El fisioterapeuta, como recurso para favorecer la inclusión educativa y su intervención en el 
ajuste educativo del alumnado desarrollará, dos tipos de actuaciones:  

 

Atención directa. Formada por el conjunto de actuaciones que el fisioterapeuta lleva a cabo 
directamente con el alumnado.  

 

a) Valoración funcional del alumnado en el contexto educativo, aportando dicha valoración al 
informe de evaluación psicopedagógica y al dictamen de escolarización, si procede.  



 

 

b) Determinación del logro de objetivos funcionales en el plan de trabajo del alumnado, a través 
de actividades funcionales, contextualizadas y habilitadoras para su desarrollo personal, 
académico y curricular. 

c) Determinación de medidas de inclusión educativa a nivel de centro, aula, individualizadas y 
extraordinarias en el plan de trabajo del alumnado, así comola previsión de recursos y 
ayudastécnicas relacionados con la movilidad, control postural, desplazamiento y participación.  

d) Los planteamientos de objetivos funcionales se establecerán con el objeto de mantener al 
alumnado con su grupo clase a través de actividades más funcionales, contextualizadas y 
habilitadoras para su desarrollo personal, académico y curricular.  

e) Desde un modelo funcional y de participación podrá ́desarrollarse la intervención directa en 
la propia aula, otras dependencias escolares, durante el desempeño de las rutinas escolares, 
comedor, en la asignatura de Educación Física o en el recreo, entre otros, así como en la propia 
aula de fisioterapia.  

f) Las actuaciones de atención directa quedaran recogidas en el plan de trabajo del alumnado 
que será evaluable y revisable trimestralmente bajo la coordinación del orientadora u 
orientador tutor o tutora del alumnado.  

 

Atención indirecta. Formada por todas aquellas actuaciones que no forman parte de la atención 
directa, y que van dirigidas a favorecer la inclusión y participación del alumnado en la vida 
escolar, transformando y haciendo accesibles el contexto educativo y el diseño de los procesos 
de enseñanza aprendizaje.Estas actuaciones son las siguientes:  

a) Asesoramiento sobre estrategias organizativas y diseño de tareas o rutinas escolares que 
faciliten la autonomía y participación del alumnado.  

b) Asesoramiento sobre medidas preventivas referentes a movilidad, posturas y 
desplazamientos. Intervención sobre las barreras de acceso al currículo, a la movilidad, al 
desplazamiento en el entorno natural (contexto físico) del centro educativo.  

d) Mejora de la accesibilidad, la dinamización de espacios de recreo, actividades 
complementarias y extracurriculares para favorecer la participación e inclusiónsocial.  

e) Asesoramiento sobre ayudas técnicas, adaptaciones de acceso y provisión derecursos 
materiales y/o tecnológicos.  

f) Elaboración, adaptación y modificación de material de bajo coste relacionado con la postura, 
la movilidad y el uso funcional de las extremidades.  

g) Gestión de recursos materiales relacionados con la postura, movilidad o desplazamiento y uso 
funcional de las extremidades.  

h) Diseño y puesta en práctica de programas de posicionamiento, manejo,refuerzo motor, 
autonomía personal y participación.  

i) La preparación de sesiones y la elaboración de informes.  

j) Seguimiento de la intervención y valoración periódica de la funcionalidad de alumnado en el 
contexto educativo. 



 

 

 
OBJETIVOS 
 
Generales: 
 

1.Detectar déficits y/o limitaciones motrices en relación a:  

- Postura y control postural.  

- Cambios de posición y transferencias.  

- Movilidad y desplazamientos.  

- Funcionalidad manual.  

 

2. Detectar la existencia de déficits motrices que puedan producir limitaciones funcionales en el 
desempeño de las actividades que comprenden una jornada escolar:  

- Actividades de aula.  

- Actividades básicas de la vida diaria (aseo, alimentación, vestido, control de esfínteres y 
desplazamiento).  

- Actividades de ocio y juego.  

 

3. Detectar si dichos déficits y/o limitaciones pueden afectar al ámbito:  

- Rendimiento escolar.  

- Autonomía personal.  

- Participación en la vida escolar.  

 

3. Desarrollar la autonomía con carácter habilitador de la función motriz deficitaria 
consiguiendo la mayor funcionalidad posible.  
 

4. Adaptar o modificar el entorno físico y/o la tarea.  
 

6. Facilitar experiencias participativas que le lleven a la adquisición de competencias curriculares 

 

Específicos:  

 

 

 



 

 

Alumno 1 Alumno 2 
a) Mejorar esquema corporal  
b) Mejorar las reacciones de apoyo y 

equilibrio. 
c) Mejorar control postural en las distintas 

posiciones corporales. 
d) Aumentar fuerza muscular a nivel 

general. 
e) Mejorar equilibrio estático y dinámico. 
f) Estimular fases del desarrollo motriz 

normal. 
g) Mejorar coordinación óculo-manual y 

óculo-podal. 
h) Reeducar marcha y carrera  
i) Mejorar habilidades manipulativas: 

tareas simétricas y asimétricas.  
j) Mejorar motricidad fina: pinza 

interdigital y pulgar-indice.  
k) Entrenar autonomía en ABVD.  
 

a)  Mejorar su concienciación corporal.  
b) Mejorar su higiene postural y prevenir 
deformidades.  
c) Mantener los arcos de movimiento 
normales.  
d)  Aumentar niveles de fuerza muscular.  
e) Mejorar la calidad del movimiento 
voluntario. 
f) Mejorar coordinación óculo-pie y óculo-
mano.  
g) Mejorar coordinación destreza manual.  
h) Reeducar la marcha.  
i) Mejorar equilibrio y propiocepción. 
 

 

 

4. LÍNEAS PRIORITARIAS PARA LA FORMACIÓN Y LA 
INNOVACIÓN. 

ANÁLISIS DEL CONTEXTO ACTUAL DEL CENTRO CON RESPECTO A LAS LÍNEAS 
PRIORITARIAS DEFINIDAS EN EL PLAN REGIONAL DE FORMACIÓN PERMANENTE 
DEL PROFESORADO. 
 
Las necesidades de formación de nuestro centro van encaminadas a:   

 Continuar favoreciendo la formación permanente del profesorado, 
proporcionándoles todo tipo de recursos formativos y auto formativos según sus 
necesidades e intereses.  

 Promover cualquier tipo de actividad formativa que permita a los profesores mejorar 
su autonomía tecnológica y motivarles para experimentar con nuevas herramientas 
en el aula.  

 Facilitar la solución online a problemas relacionados con las TIC utilizando todo tipo 
de herramientas en red, mostrando en tiempo real cómo resolverlos, 
independientemente de dónde se encuentre el profesor.  

 Potenciar la formación entre compañeros, facilitando reuniones específicas en el 
horario complementario y el intercambio de experiencias durante todo el curso, de 
forma que podamos mejorar el conocimiento sobre otras metodologías de trabajo y 
nos motivemos a experimentar con ellas.  
 
 



 

 

Durante este curso en nuestro centro se va a llevar la siguiente línea de formación. 

1. La ofertada por la administración con el PLAN DE DIGITALIZACIÓN del profesorado. 
Esta formación será realizada en nuestra jornada de 15,00 a 16,00 los lunes. 

2. Por último, hay que destacar la posibilidad de formación individual o en grupos a través 
del CRFP de forma telemática, que cada docente realizará de forma libre según 
necesidades e intereses y en los horarios establecidos para cada curso en la 
plataforma. Esto hará que cada docente se forme en aquello que necesite, que no 
siempre son comunes al resto del claustro. 

 

 

5. ASPECTOS ORGANIZATIVOS DE CARÁCTER GENERAL:  
 

 HORARIO GENERAL DEL CENTRO. 

El horario lectivo de docencia directa es de 9:00 hasta las 14:00 de lunes a viernes. Las 
horas complementarias se realizarán los lunes de 15:00 a 18:00. La atención a padres será de 
17:00 a 18:00.  

En los meses de septiembre y junio, el horario lectivo de los alumnos es de 9:00 a 13:00 
horas. Las sesiones, bajarán de 45 a 35 minutos. En este caso, la atención a padres será los 
lunes de 13:00 a 14:00 horas. 
 

HORARIO LECTIVO 
 Junio y Septiembre Resto del curso 

1ª sesión 9:00 – 9:35 9:00 – 9:45 
2ª sesión 9:35 – 10:10 9:45 – 10:30 
3 sesión 10:10 – 10:45 10:30 – 11:15 
4ª sesión 10:45 – 11:20 11:15 – 12:00 
RECREO 11:20 – 11:50 12:00 – 12:30 

5ª sesión 11:50 – 12:25  12:30 – 13:15  
6ª sesión 12:25 – 13:00 13:15 – 14:00 

HORARIO COMPLEMENTARIO 

4 horas Lunes a jueves 
13:00 a 14:00  

Lunes por la tarde de 15:00 – 
18:00 y Martes de 14:00 a 

15:00 
TUTORIA PADRES: Junio y Sep.: Lunes 13:00 -14:00. Resto curso: Lunes 17:00 - 18:00 h. 

 



 

 

 

CRITERIOS UTILIZADOS PARA EL ELABORACIÓN DE LOS HORARIOS 

Estos criterios han sido informados y aprobados por el claustro. 

Educación Infantil. 

 Los horarios se han confeccionado teniendo en cuenta la normativa vigente (LOMLOE). 

 Satisfacer los ritmos biológicos de los niños/as, alternando períodos de máximo 

rendimiento (para actividades que requieran mayor esfuerzo o movimiento) con períodos de 

descanso y relajación. 

 Importancia de la asamblea como punto de partida y momento de propuestas al principio 

de la jornada, momento de puesta en común y despedida al final de ésta. 

 Establecimiento de rutinas que proporcionen seguridad, favoreciendo que el niño/a 

interiorice ritmos y secuencias temporales. 

  Distribución de la jornada de manera flexible, respetando el desarrollo evolutivo de los 

alumnos/as. 

 Se potenciará la realización de actividades que se pueden llevar a cabo al aire libre siempre 

que las condicione meteorológicas lo permitan. 
 

Educación Primaria 

 El horario se ha confeccionado teniendo en cuenta la normativa vigente (LOMLOE). 

 Se ha dividido la jornada en sesiones de 45'.  

 Se ha procurado poner las áreas de mayor esfuerzo en las primeras sesiones. 

 El período de recreo se ha situado en la franja horaria que permita hacer un reparto 

proporcionado de las sesiones.  

 En general, los horarios se han programado teniendo en cuenta principalmente al alumno 

y alumna.   

 Se realizarán Programas de Apoyo y Refuerzo según las necesidades de los alumnos, del 

aula y de las posibilidades según la disponibilidad horario del profesorado. 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
DISTRIBUCIÓN DE SESIONES POR NIVEL Y ÁREAS EN E.P.: 
 

Áreas/niveles 1º 2º 3º 4º 5º 6º 
Lengua castellana y lit. 6 6 6 6 6 6 

Matemáticas 6 6 6  6 5 6 

Conocimiento del 
medio natural, social y 

cultural  

4 4 4 4 4 4 

Proyecto de 
centro/Materia 

trasversal  

2 2 2 2 2 2 

Lengua extranjera: 
inglés 

4 4 4 4 3 4 

Educación física 3 3 3 3 3 3 

Religión/Alternativa 2 2 2 2 2 2 

Plástica 2 2 1 2 2 2 

Música 1 1 2 1 1 1 

Educación en valores 
cívicos y éticos 

- - - - 2 - 

TOTAL SESIONES 30 30 30 30 30 30 
 
PLANIFICACIÓN DEL PERIODO DE ADAPTACIÓN DE 3 AÑOS (EI) 2022/23. 

 

OBJETIVOS: 

 Facilitar una adaptación progresiva y lo menos traumática posible del alumnado al centro 
escolar. 

 Iniciar un acercamiento a los compañeros/as y maestros/as y la integración en el grupo-
aula. 

 Familiarizarse con el espacio y personas que le rodean en el ámbito escolar para ir 
adquiriendo confianza y seguridad ante la nueva situación. 

 Reconocer y utilizar los elementos materiales de la clase y su organización espacial. 
 Procurar una adaptación progresiva a las rutinas escolares. 
 Iniciar y afianzar progresivamente la adquisición de hábitos de autonomía personal y de 

relación social. 

 
 
 
 

 



 

 

PLANIFICACIÓN: 
 
Se va a llevar a cabo una incorporación escalonada del alumnado de nuevo ingreso en la que 

el grupo se ha dividido en dos pequeños grupos de 6 y 7 niños/as para facilitar su adaptación a 
la nueva vida escolar. La duración de este Periodo de Adaptación es de 6 días lectivos y se 
garantiza la presencia de todo el alumnado cada día, a partir de los cuales todo el alumnado 
asiste con horario completo y normal. La organización queda de la siguiente forma:   
 
 

 

1ª SEMANA: 

L  11 sept. M  12 sept. MX  13 
sept. 

J  14 sept. V  15 sept. 

9’15 a 10’45 9’15 a 10’45 9’15 a 11’15  9’15 a 11’15 

GRUPO A GRUPO A 

 
 
 
 

TODOS 

 
FESTIVO 
LOCAL 
(no hay 
colegio) 

 
 
 
 

TODOS 
11’00 a 12’30 11’00 a 12’30    

GRUPO B GRUPO B 

   

 

2ª SEMANA: 

L  18 sept. M  19 sept. MX  20 
sept. 

J  21 sept. V  22 sept. 

9’15 a 11’15 9’15 a 11’15 9’15 a 11’15 9’15 a 12’45 9’15 a 12’45 

TODOS TODOS TODOS TODOS TODOS 

 

3ª SEMANA:   Del 25 al 29 de septiembre TODOS de 9 a 13 h. (Horario 
completo). 

 
 
 
 

 
 
 
 
 



 

 

 
 
 

ACTIVIDADES: 
    Durante el periodo de adaptación se han realizado diversidad de actividades: 

- Juegos colectivos de presentación y conocimiento del grupo. 
- Presentación de los espacios del aula y del centro: materiales, normas de 

funcionamiento, posibilidades que ofrecen, juego libre, etc. 
- Incorporación paulatina de las rutinas escolares en el día a día. 
- Adquisición de hábitos de higiene y autonomía personal, así como habilidades sociales. 
- Cuentos, canciones y alguna actividad plástica sencilla. 
- Primer contacto con el patio de infantil y el resto del alumnado y maestros/as, y otros 

espacios comunes del centro. 
 
 
PARTICIPANTES: 

- Tutora. 
- Alumnos/as de nueva incorporación de 3 años. 
- Familias. 

HORARIOS DOCENTES. 

Descripción de los acuerdos sobre la asignación de grupos y tutorías alcanzados en la 
primera reunión del claustro. 
 Este curso, el centro no dispone de apoyo de infantil, por lo que el área de inglés de esta 

etapa será impartida por dos docentes de la etapa de primaria. Una especialista de inglés 

impartirá est área a los cursos de 3 y 4 años de Ed. Infantil; y la otra especialista, en 5 años 

de Ed. Infantil.  

 Continuidad de los tres años de infantil (siempre que lo permita la plantilla). 

 Continuidad del profesor en primaria dos años cuando empiece ciclo de 2 años (1º y 2º), 

(3º y 4º) y (5º y 6º), siempre que sea posible. 

 La especialidad del puesto a la que están adscritos los profesores (música, inglés, PT, 

AL). 

 El orden de petición de cursos si hay vacantes o bien ha finalizado el ciclo se realiza de 

la siguiente manera, cubiertas ya las necesidades del Centro: 

1. Los definitivos por antigüedad. 

2. Se intentará que el Equipo Directivo imparta docencia en los niveles más altos para 

que el alumnado de los cursos más bajos esté más tiempo con su maestro/a de 

referencia. 

3. Los provisionales por antigüedad. 

4. Los interinos. 

 
 



 

 

 Organización del horario complementario. 
 

ACTIVIDADES A LLEVAR A CABO PARTICIPANTES 

 Asistencia a reuniones de ciclo e interciclo Equipos de ciclo 

 Asistencia a reuniones de Comisión Pedagógica. Claustro 

 Evaluación Interna. Equipo Directivo – Claustro/ CCP  

 Entrevistas con padres. Tutores – Padres 

 Programación del EOA. Equipo de Orientación y Tutores 

 Asistencia a las reuniones de Claustro. Claustro de profesores 

 Sesiones de evaluación y programación. CCP-Nivel 

 Coordinación profesores de apoyo-Tutores-PT-AL-
orientadora. 

Profesores 

 Elaboración de Programaciones. Claustro 

 Formación. Claustro 
 

 Organización de las horas excedentes.  
 

RELACION DE TAREAS PRIORITARIAS RESPONSABLES JUSTIFICACIÓN DE LA SELECCIÓN / 
PRIORIZACIÓN DE LAS 

ACTIVIDADES  
 
 
 Refuerzos a alumnos con retraso en materias 
instrumentales en Primaria. 

Claustro. 

Integrar plenamente al alumno 
con retraso en materias 

instrumentales en el menor 
tiempo a su grupo-aula. 

 Refuerzos a alumnos EI. Tutoras EI.  

 
 Biblioteca del Centro y coordinadora del PLC.  

 
Coordinadora comisión plan 

lectura. 

Organizar la biblioteca y darle 
el mayor uso posible para 
elaborar nuestro Plan de 

Lectura. 
 
 
 
 Coordinador Formación. 

 
 

Tutor de 3ºB y director. 

Relación con el CRFP para la 
formación continua. 

Coordinar el desarrollo del 
Programa de Formación que se 
van a desarrollar en el Centro. 

 
 
 Coordinador actividades complementarias. 

 
 

Especialista de inglés. 

Realizar actividades lúdicas en 
el centro en colaboración, en la 

medida que se pueda, con el 
AMPA.  

 Sustituciones de profesores. Claustro. Cubrir faltas del profesorado. 

 Coordinador de ciclo. Tutores de 4a, 1º, 4º y 6º.  Priorizar este puesto a 
maestros sin cargos de otras 

coordinaciones / 
responsabilidades.  

 Atención alumnos Alternativa Religión.   
Tutores  

Aumento de alumnos 
inmigrantes que no cursan 

religión católica. 



 

 

 Actividades / Taller extracurriculares. 
      (taller de bádminton y tenis de mesa). 

Maestro de E.F. Realización talleres deportivos 
por el maestro EF.  

 Coordinador de Riesgos Laborales      
      (prevención). 

Tutor de 3ºB y director. Director.  

 Responsable del Plan Digital. Tutor de 3ºB y director. Coordinador formación. 
Elaborar PD.  

 Coordinadora de Bienestar y Protección  
       (PIC).  

Tutora de 5º y jefa de estudios  Elaborar PIC.  

 

 

 ORGANIZACIÓN DE LOS ESPACIOS Y TIEMPOS. 

GRUPO/CLASE UBICACIÓN  

3 años 
Planta baja. Pasillo izquierdo. 4 años 

5 años 
1º Planta baja. Pasillo izquierdo. 

Aula religión  
Planta baja. Pasillo derecho.  

Aula música 
2º EP 

Primera planta. Ala derecha. 
3ºA EP 
3ºB EP 
4º EP  

AULA AL Rellano independiente. 
5º EP 

Primera planta. Ala izquierda. 
6º EP 

AULA DE INGLÉS 
AULA ALTHIA 

AULA PT 
  

 

HORARIO BIBLIOTECA DE CENTRO  

    Este curso, volveremos a retomar el préstamo individual de libros, así como otras actividades 
especificadas en nuestro plan de lectura del centro (véase Anexo). De este modo, el horario de 
la biblioteca de centro queda de la siguiente manera: 

 



 

 

 
Lunes  Martes  Miércoles  Jueves  Viernes  

    2º 
     
     
  5 años 3 años 5º  

RECREO  
    3ºA 

4º 4 años 3ºB 1º 6º 

 

 
HORARIO USO DE TABLETS  

    EL horario del uso de las tablets del centro queda de la siguiente manera: 

 
Lunes  Martes  Miércoles  Jueves  Viernes  

     
     

3ºB     

  5º 3ºB 4 años 

RECREO 
 1º 5 años 2º 3 años 

3ºA 6º 3ºA 6º 4º 

 
 

HORARIO AULA ALTHIA 

   El Aula Althia tendrá un uso polivalente, para desdobles, apoyos, alternativa a la religión… 

 

SALA UU.MM  

    Esta aula vuelve a ser utilizada como aula de música y religión, ya que estas áreas son 
impartidas por maestras itinerantes que coinciden poco en el centro. En el caso de coincidir, 
se utilizará para música.   

 

 

 

 

 

 



 

 

SERVICIOS COMPLEMENTARIOS:  

 

AULA MATINAL. Desde el Ayuntamiento de la localidad, se ofrece el servicio de aula matinal. Su 
horario es de 7:00 a 9:00 y de 14:00 a 15:00. Está a cargo de una persona responsable de la 
misma y se realiza en el aula de usos múltiples.  

SERVICIO DE COMEDOR. Se lleva a cabo en el CEIP “Agustín Sanz”. Se organiza una ruta para el 
desplazamiento de los alumnos a dicho colegio.  

 

 ASIGNACIÓN DE RESPONSABILIDADES ESPECÍFICAS. 
 

 COORDINADOR DEL PLAN DIGITAL DE CENTRO. José M.ª Aldavero Molina.  
 COORDINADOR DEL PLAN DE LECTURA. M.ª José García López.  
 COORDINADOR/A DE BIENESTAR Y PROTECCIÓN (PLAN IGUALDAD Y CONVIVENCIA). 

Isabel de la Rubia Laguna.  
 COORDINADOR DE LOS PROYECTOS DE FORMACIÓN DEL CENTRO. José M.ª Aldavero 

Molina. 
 COORDINADOR DE PREVENCIÓN. José M.ª Aldavero Molina. 
 RESPONSABLE DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRACURRICULARES. Isabel 

M.ª Camacho Camacho. 

 

6. ACTIVID. COMPLEMENTARIAS Y EXTRACURRICULARES. 

 Las actividades complementarias son asumidas por el centro, con cargo al presupuesto del 

curso correspondiente a las actividades educativas del apartado 422 A. 

 Las actividades extracurriculares son asumidas por el AMPA, el Ayuntamiento, los Servicios 

Periféricos, la Diputación y por los propios alumnos, dependiendo su presupuesto del 

número de alumnos que se adscriban a estas actividades. 

        Se agrupan en estos bloques: 

 Actividades Complementarias y Extracurriculares de 2º ciclo de Educación Infantil. 

 Actividades Complementarias y Extracurriculares de 1º Nivel Ed. Primaria.  

 Actividades Complementarias y Extracurriculares de 2º Nivel de Ed. Primaria. 

 Actividades Complementarias y Extracurriculares de 3º Nivel de Ed. Primaria. 

 Actividades complementarias y Extracurriculares de 4º Nivel de Ed. Primaria. 

 Actividades Complementarias y Extracurriculares de 5º Nivel de Ed. Primaria. 

 Actividades Complementarias y Extracurriculares de 6º Nivel de Ed. Primaria. 



 

 

 

 

 



 

 

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRACURRICULARES 

EDUCACIÓN INFANTIL 
Fecha prevista para su 

realización 
Cursos a los que 

afecta En colaboración con 
Profesor/a 

responsable 

SALIDAS AL ENTORNO  
A lo largo del curso 2º ciclo Infantil 

Especialistas 
Padres 
AMPA 

Tutora 

 
Observación cambios físicos y elementos del 
entorno en la localidad. 
Actividad en colaboración con AJYPE: 
exhibición del CNP. Septiembre  2º ciclo Infantil 

AJYPE y Ayuntamiento Tutoras y 
especialistas 

Fiesta otoño.  Octubre - noviembre 2º ciclo Infantil AMPA y familias Tutora 
Día Internacional de eliminación de la 
violencia contra la Mujer.  

25 novimbre  2º ciclo Infantil  Tutoras Tutoras  

Día de la Paz Enero 2º ciclo Infantil Especialistas 
Tutoras 

Constitución  Diciembre 2º ciclo Infantil Tutoras 
Carnaval Febrero 2º ciclo Infantil Padres y AMPA Tutores 
Día Internacional de la Mujer 8 marzo 2º ciclo Infantil  Tutoras  Tutoras  
Desayuno saludable. Todo el curso 2º ciclo Infantil Tutoras Tutores 
Biblioteca Abierta. A lo largo del curso 2º ciclo Infantil Ayuntamiento Tutores 
Navidad Diciembre 2º ciclo Infantil Especialistas y AMPA Tutores 
Semana Santa Abril 2º ciclo Infantil Tutores y especialistas Tutores 
Salida a localidad vecina, provincia, 
Comunidad Autónoma. 

Todo el curso 
2º ciclo Infantil Especialistas 

Tutores 



 

 

Día del libro Abril 
2º ciclo Infantil 

Tutor/Espec/Padres/ 
AMPA 

Tutor 

Día de Europa  9 mayo 2º ciclo Infantil  Tutoras  Tutoras  
Actividades Día de Castilla-La Mancha Mayo 

2º ciclo Infantil 
Familias y AMPA Tutores y 

especialistas 
Actividades interculturales  Todo el curso 

2º ciclo Infantil 
Ayuntamiento/Padres

/AMPA 
Tutor 

Actividades fin de curso: juegos de patio en 
la ciudad deportiva y Graduación de Infantil. 

Junio 
2º ciclo Infantil 

Tutores y Ayto 
AMPA y padres 

Tutores 

Charlas higiene bucal A lo largo del curso.  2º ciclo Infantil Centro de Salud Tutores 
Celebración Día del Autismo. (Día de las 
diferencias). 

Abril / junio 2º ciclo Infantil Centros Tutores 

Actividades Halloween: teatro inglés, 
concurso manualidades, decoración… Octubre / noviembre 2º ciclo infantil 

Especialistas, AMPA y 
padres.  

Tutores y 
especialistas. - 

 

 

 

 

 

 



 

 

NIVEL: 1º ED. PRIMARIA 
Fecha prevista para su 

realización 
Cursos a los que 

afecta En colaboración con 
Profesor o profesora 

responsable 

Biblioteca de la localidad Todo el curso 1º EP Otros profesores Tutores 

Exhibición de la policía nacional 29/9 1º EP Otros profesores Tutores 

Actividad de los volcanes 6 octubre 1ºEP Pofesores y ponentes Tutores 

Teatro de Halloween  Octubre  1º EP Profesores  Tutores  

Día de los Derechos del Niño  Noviembre  1º EP Otros profesores  Tutores  

Día Constitución Diciembre 1º EP Otros profesores Tutores 

Día Internacional de eliminación de la violencia contra la 
Mujer.  

25 novimbre  2º ciclo Infantil  Tutoras Tutoras  

Fiesta de Navidad Diciembre 1º EP Padres Tutores 

Día de la paz Enero 1º EP Otros profesores Tutores 

Carnaval Febrero 1º EP Padres Tutores 

Día del medio ambiente Marzo 1º EP Otros profesores 
Otros centros 

Tutores 

Día de la Mujer 8 marzo 1º EP Tutoras  Tutoras  

Salidas pabellón polideportivo Todo el curso 1º EP Otros profesores Profesor E.F. 

Salidas al Ayuntamiento. Todo el curso. 1º EP Tutores Tutores 

Salidas al campo para fomentar el ejercicio físico: bicicleta. Todo el curso. 1º EP Tutores Profesor EF 

Actividades intercentros: 
Colegio-AMPA-Ayuntamiento. 

Todo el curso 
1º EP 

Colegio - AMPA 
Ayuntamiento 

AMPA 

Salida al teatro Todo curso 1º EP Colegio Tutores 
Día del Autismo Abril  1º EP Otros profesores  Tutores  



 

 

Museo de la localidad Todo el curso 1º EP Especialistas Tutor 
Día del libro Abril 1º EP AMPA Y Ayto.  Tutores 
Día de CLM Mayo 1º EP Otros profesores  Tutores  
Día de Europa  9 mayo 1º EP Tutoras  Tutoras  
Fiesta fin de curso Junio 1º EP Padres Tutores 
Charlas de Educación para la salud: Alimentación Sana Todo el curso 1º EP Médico y Veterinario Tutores 
Actividades en la localidad Todo el curso 1º EP Profesores y padres Tutores 
Actividades Interculturales. Todo el curso 1º EP Otros profesores Tutor. 
Salidas dentro de la localidad. Todo el curso 1º EP Otros profesores Tutor. 
Salidas a una localidad cercana, provincia o CCAA. Todo el curso 1º EP Otros profesores Tutor. 
Salidas fuera de la comunidad. Todo el curso 1º EP Otros profesores Tutor. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

NIVEL: 2º ED. PRIMARIA 
Fecha prevista para su 

realización 
Cursos a los que 

afecta 
En colaboración con Profesor o profesora 

responsable 
Salida exhibición policía nacional 29 septiembre  2º EP Otros profesores  Tutores  

Actividad de los volcanes 6 de octubre 2ºEP Otros profesores Tutores 

Teatro de Halloween Octubre 2º EP Otros profesores Tutores 

Día de los derechos del niño Noviembre 2º EP Otros profesores Tutores 

Día Internacional de eliminación de la violencia contra la 
Mujer.  

25 novimbre  2º ciclo Infantil  Tutoras Tutoras  

Biblioteca de la localidad Todo el curso 2º EP Otros profesores Tutores 

Día Constitución Diciembre 2º EP Otros profesores Tutores 

Fiesta de Navidad Diciembre 2º EP Padres Tutores 

Día de la paz Enero 2º EP Otros profesores Tutores 

Carnaval Febrero 2º EP Padres Tutores 

Visita finca Pasamontes Marzo 2º E.P. Otros profesores Tutores 

Día del medio ambiente Marzo 2º EP Otros profesores tutores 

Día de la Mujer  8 marzo 2º EP Tutores  Tutores  

Día del libro Abril 2º EP AMPA Y AYTO Tutores 

Día del Autismo  Abril  2º EP Otros profesores  Tutores  

Salidas pabellón polideportivo Todo el curso 2º EP Otros profesores Profesor E.F. 

Día de Castilla – La Mancha Mayo 2º EP Otros profesores Tutores 

Día de Europa  9 mayo  2º EP Tutores  Tutores  

Actividades intercentros: 
Colegio-AMPA-Ayuntamiento. 

Todo el curso 
2º EP 

Colegio, AMPA 
y Ayuntamiento 

AMPA 



 

 

Salida al teatro Todo curso 2º EP Colegio Tutores 

Fiesta fin de curso Junio 2º EP Padres tutores 

Museo de la localidad Todo el curso 2º EP Especialistas Tutor 

Charlas de Educación para la salud: Alimentación Sana Todo el curso 2º EP Médico y Veterinario Tutores 

Salidas al campo para fomentar el ejercicio físico: bicicleta. Todo el curso. 2º EP Tutores. Profesor EF 

Salidas al Ayuntamiento. Todo el curso. 2º EP Tutores. Tutores. 

Actividades en la localidad Todo el curso 2º EP Profesores y padres Tutores 

Actividades Interculturales: Cuentacuentos del Mundo Todo el curso 2º EP Otros profesores Tutor. 

Salidas dentro de la localidad. Todo el curso 2º EP Otros profesores Tutor. 

Salidas a una localidad cercana, provincia o CCAA. Todo el curso 2º EP Otros profesores Tutor. 

Salidas fuera de la comunidad. Todo el curso 2º EP Otros profesores Tutor. 

 

 

 

 

 



 

 

NIVEL: 3º ED. PRIMARIA 
Fecha prevista para su 

realización 
Cursos En colaboración con 

Profesor o 
profesora 

responsable 
Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 3º Tutores Tutores 
Salidas al campo para hacer ejercicio físico. Bicicleta.  Todo el curso 3º Profesor E.F. E.F. 
Visitas a biblioteca municipal y/o de otra localidad. Todo el curso 3º Maestros Tutores 
Visitas a la localidad (industrias, monumentos, correos...) Todo el curso 3º Tutores Tutora 
Día de la constitución Diciembre 3º Padres Tutores 
Actividades intercentros en la localidad. 
Colegio-IES-AMPA-Ayuntamiento. 

Todo el curso 3º Colegio-AMPA 
Ayuntamiento 

AMPA 

Salidas al teatro Todo curso 3º Colegio Tutores 
Fiesta de navidad Diciembre 3º Padres Tutores 
Día de la paz Enero 3º Tutores/Otros maestros Tutores 

Carnaval: desfile por la localidad. Febrero 3º Padres Tutores 
Día del medio ambiente Marzo 3º Ayto. y padres Tutores 
Día del libro Abril 3º Ampa y Ayto. Tutores 
Gymkhana fin de curso. Mayo – junio. 3º Otros maestros Profesor EF, 

maestros 
Día de Castilla – La Mancha Mayo 3º Tutores Tutores 
Salidas al Ayto. Todo el curso 3º Tutores Tutores 
Salidas al pabellón polideportivo Todo el curso 3º Profesor E.F. Profesor E. F. 
Deporte Escolar: Bádminton. Todo el curso 3º As. Bádminton Profesor E. F. 
Excursión fuera de la localidad. Todo el curso 3º Maestros Tutores 
Educación Vial Todo el curso 3º Policías Profesores 
Visitas museos municipales Todo el curso 3º Maestro Tutores 
Charlas de Educación para la salud Todo el curso 3º Médico y Veterinario Tutores 
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso 3º Maestros Tutora 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Jornadas deportivas intercentros Todo el curso 3º Maestros Tutores, maestro 
E.F. 

Actividades Interculturales Todo el curso 3º Ayuntamiento Maestros 
Actividades de Reciclaje Todo el curso 3º RSU Maestros 
Actividades y talleres junto con el AMPA Todo el curso 3º Tutora y AMPA Tutores 
Participación en deportes en Edad Escolar provincia y regional Todo el curso 3º Diputación y JCCM Maestros y padres 
Participación en campeonatos deportivos organización por 
diferentes federaciones 

Todo el curso 3º Federaciones, Escuelas 
Dptivas y Clubs Deportivos 

Maestros y padres 

Excursión fin de curso. Mayo/junio 3º Maestros Tutores 



 

 

NIVEL: 4º ED. PRIMARIA 
Fecha prevista 

para su realización 
Cursos a los 
que afecta 

En colaboración con 
Profesor o profesora 

responsable 
Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 4º Maestros Tutor 
Salidas al campo para hacer ejercicio físico. Bicicleta. Todo el curso 4º Maestro EF Tutor 
Visitas a la biblioteca municipal y/o de otra localidad.     
Visitas a la localidad (industrias, monumentos, museos...) Todo el curso 4º Maestros Tutor 
Día de la constitución Diciembre 4º Padres/maestros Tutor 
Actividades intercentros en la localidad. Colegio-Ampa-
Ayuntamiento- IES 

Todo el curso  4º Colegio – Ampa – 
Ayto - IES 

AMPA 

Salidas al teatro. Todo el curso. 4º Centro Tutor  
Fiesta de navidad Diciembre 4º Padres/maestros Tutor 
Día de la paz Enero 4º Maestros Tutor 
Carnaval Febrero 4º Padres/maestros Tutor 
Día del medio ambiente Marzo 4º Ayto. y padres Tutor 
Día del libro Abril 4º Ayto/maestros Tutor 
Gymkana fin de curso. Mayo/Junio 4º Maestros Tutor 
Día de Castilla – La Mancha Mayo 4º Tutor Tutor 
Salidas al Ayuntamiento Todo el curso 4º Tutor Tutor  
Salidas al pabellón polideportivo Todo el curso 4º Maestro Ed. Física  Maestro Ed. Física 
Deporte escolar: Bádminton Todo el curso 4º As. bádminton Maestro Ed. Física  
Excursión fuera de la localidad. Todo el curso 4º Maestros Tutor 
Talleres de padres Todo el curso 4º Padres Tutora, Padres 
Fiesta fin de curso Junio  4º AMPA AMPA 
Charlas de Educación para la salud - Valores Todo el curso 4º Médico y Veterin. Tutor 
Charlas de Educación Vial Todo el curso. 4º Policía Local Tutor 
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso 4º Maestros Tutor 
Actividades de Reciclaje Todo el curso 4º RSU Maestros 
Jornadas deportivas intercentros Todo el curso 4º Maestros  Tutor, profesor EF 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Actividades interculturales Todo el curso 4º Ayuntamiento Maestros  
Participación deportes en Edad Escolar provincia/región Todo el curso 4º Diputación y JCCM Maestros y padres 
Participación en campeonatos deportivos organizados por 
diversas federaciones. 

Todo el curso 4º Federaciones, 
Escuelas y Clubs 

deportivos 

Maestros y padres 

Excursión fin de curso. Mayo/Junio 4º Maestros  Tutor  



 

 

NIVEL:  5º ED. PRIMARIA 
Fecha prevista para su 

realización 

Cursos a 
los que 
afecta 

En colaboración con 
Profesor o 
profesora 

responsable 
Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 5º Tutores Tutores 
Salidas al campo para hacer ejercicio físico Todo el curso 5º Prof. Ed. física Prof. Ed. física 
Actividades intercentros: 
Colegio-AMPA-Ayuntamiento-IES 

Todo el curso 5º Colegio AMPA 
Ayuntamiento 

AMPA 

Salida al teatro Todo curso 5º Colegio Tutores 
Visitas a biblioteca municipal Todo el curso 5º Profesores tutores 
Visitas a la localidad (industrias, monumentos...) Todo el curso 5º Tutores tutores 
Día eliminación violencia contra la mujer 25 noviembre  5º Tutores  Tutores  
Día de la constitución Diciembre 5º Padres tutores 
Halloween 31 octubre 5º Tutores Tutores  
Fiesta de Navidad Diciembre 5º Padres tutores 
Chocolate solidario Diciembre  5º  Profesores y AMPA Tutores y AMPA 
Día de la paz Enero 5º Tutores Tutores 
Carnaval y pasacalles Febrero 5º Padres Tutores 
Día del medio ambiente Marzo 5º Ayto. y padres Tutores 
Día de la mujer  8 marzo 5º Tutores  Tutores  
Día del libro Abril 5º Ampa y Ayto. Tutores 
Gymkana bicicleta Mayo 5º Profesores Tutores 
Día de Castilla – La Mancha Mayo 5º Tutores Tutores 
Día de Europa  9 mayo 5º Tutores  Tutores  
Salidas al Ayto. Todo el curso 5º Tutores Tutores 
Salidas al pabellón polideportivo Todo el curso 5º Prof. Ed. Física Prof. Ed. Física 
Deporte Escolar: Bádminton. Todo el curso 5º Profesor EF Tutor     AMPA 
Excursión fin de curso Abril / Mayo 5º Profesores Tutor 
Fiesta fin de curso Junio 5º AMPA AMPA 



 

 

Charlas “Ed. Para la salud “ Todo el curso 5º Veter., médic., farm. Tutor 
Fiesta del otoño / Castañada  Noviembre  5º AMP Tutores y AMPA 
Visita a la Diputación de Ciudad Real Noviembre 5º Tutores – Diputación Tutor 
Charla Reanimación Cardiopulmonar Noviembre  5º Escuela de Enfermería CR Tutor 
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso 5º Profesores Tutor 
Jornadas deportivas intercentros Todo el curso 5º Ayuntamiento Tutor, Profesor E.F. 
Actividades sobre reciclaje (RSU) Todo el curso 5º RSU Profesores. 
Actividades/charlas de Educación Vial Todo el curso 5º Policía Local Profesores 
Actividades en colaboración con el Ayuntamiento Todo el curso 5º Ayuntamiento Profesores 
Talleres de actividades extracurriculares Todo el curso 5º Ampa Ampa 
Proyectos intercentros. Uno por trimestre 5º Maestros CEIP´S e IES Maestros 
Taller de mediación en conflictos Todo el curso 5º Tutores y profesores Tutor y orientadora  
Taller de interculturalidad Todo el curso 5º Tutores y profesores Tutor 
Actividades y talleres junto con el AMPA Todo el curso 5º Tutores y AMPA Tutor 
Participación en deportes en Edad Escolar provincia y regional Todo el curso 5º Diputación y JCCM Profesores y padres 
Participación en campeonatos deportivas organización por 
diferentes federaciones 

Todo el curso 5º Federaciones, Escuelas y 
Clubs Deportivos 

Profesores y padres 

 

 

 
 
 
 
 
 



 

 

NIVEL:  6º ED. PRIMARIA Fecha prevista para 
su realización 

Cursos a 
los que 
afecta 

En colaboración con 
Profesor o 
profesora 

responsable 
Visitar el campo para estudio del entorno Todo el curso 6º Tutores tutores 
Salidas al campo para hacer ejercicio físico Todo el curso 6º Prof. Ed. física Prof. Ed. física 
Actividades intercentros: Colegio, AMPA y Ayuntamiento. Todo el curso 6º Colegio, AMPA Ayto AMPA 
Salida al teatro Todo curso 6º Colegio Tutores 
Castañada  Noviembre  6º AMPA Tutores  
Día eliminación violencia contra la mujer 25 noviembre  6º Tutores  Tutores  
Visitas a biblioteca municipal Todo el curso 6º profesores tutores 
Visitas a la localidad (industrias, monumentos...) Todo el curso 6º Tutores tutores 
Día de la constitución Diciembre 6º Padres tutores 
Fiesta de navidad Diciembre 6º Padres tutores 
Día de la paz Enero 6º Tutores Tutores 
Carnaval y pasacalles Febrero 6º Padres Tutores 
Día del medio ambiente Marzo 6º Ayto y padres Tutores 
Día de la mujer  8 marzo  6º Tutores  Tutores  
Día del libro Abril 6º Ampa y Ayto. Tutores 
Gymkhana bicicleta Mayo 6º Profesores Tutores 
Día de Castilla – La Mancha Mayo 6º Tutores Tutores 
Día de Europa  9 mayo 6º  Tutores  Tutores  
Salidas al Ayto. Todo el curso 6º Tutores Tutores 
Salidas al pabellón polideportivo Todo el curso 6º Prof. Ed. Física Prof. Ed. Física 
Salidas otros centros de la localidad Todo el curso  6º Tutora y EOA  Tutora  
Deporte Escolar: Bádminton. Todo el curso 6º Profesor Ed. Física Profesor E.F. 
Excursión fin de curso (con/sin pernoctación) Mayo 6º profesores Tutores 
Fiesta fin de curso Junio 6º AMPA AMPA 
Charlas “Ed. Para la salud “ Todo el curso 6º Veter., médic., farm. Tutores 
Charla Salud y hábitos de higiene. Noviembre  6º Escuela de Enfermería CR Tutor 
Excursiones Medio Ambiente Todo el curso 6º Profesores Tutores 



 

 

Jornadas deportivas intercentros Todo el curso 6º Ayuntamiento Tutor, Profesor E.F. 
Actividades sobre reciclaje Todo el curso 6º RSU Profesores. 
Actividades/Charlas de Educación Vial Todo el curso 6º Policía Local Profesores 
Actividades en colaboración con el Ayuntamiento Todo el curso 6º Ayuntamiento Profesores 
Salidas al teatro Todo el curso 6º Ayuntamiento Tutores 
Talleres de actividades extracurriculares Todo el curso 6º Ampa Ampa 
Taller de mediación en conflictos Todo el curso 6º Tutores y profesores Tutores 
Taller de interculturalidad Todo el curso 6º DIPUTACIÓN y maestros Tutores 
Actividades y talleres junto con el AMPA Todo el curso 6º Tutores y AMPA Tutores 
Participación en deportes en Edad Escolar provincia y regional Todo el curso 6º Diputación y JCCM Profesores y padres 
Participación en campeonatos deportivas organización por diferentes 
federaciones 

Todo el curso 6º Federaciones, Escuelas 
Deportivas y Clubs 

Deportivos 

Profesores y padres 

Visita de los alumnos al Instituto Peñalba (Programa de Transición) Final de curso. 6º Profesores IES – 
Orientadoras de los dos 

centros 

Tutores 

Actividades propuestas por la Residencia de ancianos de la localidad. Todo el curso. 6º Maestros y tutores. Tutores 
Proyecto Educación Vial.  Todo el curso 6º Otros profesores y policía 

local.   
Responsable del 

proyecto y tutores. 
Salidas y excursiones culturales, dentro y fuera de la comunidad 
autónoma.  

Todo el curso 6º Otros profesores  Tutores  



 

 

 

7. ACTIVIDADES AMPA. 

La AMPA “El Asilo” colabora con el centro a lo largo de todo el curso escolar. Para su correcta 
organización y coordinación, dicha asociación se reúne, al menos una vez al trimestre, con el 
equipo directivo.  

Además, dispone de una página de Facebook, que está anclada en la página web del colegio, 
para publicar información relevante sobre nuestro centro.  

Estas son las actividades propuestas para este curso escolar: 

 

Actividad  Fecha prevista para 
su realización 

Cursos a los que 
afecta En colaboración con 

Desayuno 
saludable  

A lo largo del curso, 
una vez por 
prtimestre 

Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Castañada  Octubre / noviembre  Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Navidad  Diciembre  Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Carnaval  Febrero  Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Día del Libro  Abril  Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Día de Castilla-La 
Mancha  

Mayo  Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Fin de curso  Junio  Infantil y Primaria  Todo el claustro de 
maestros/as 

Talleres y 
actividades 

extracurriculares 

Todo el curso  Infantil y Primaria  Familias  

Actividades 
intercentros  

A lo largo del curso  Primaria  Maestros/as y 
profesores/as de todos 

los centros de la 
localidad  

 

 

 

 

 

 



 

 

8. PRESUPUESTO ANUAL DEL CENTRO Y ESTADO DE 
EJECUCIÓN. 

CUENTAS GESTIÓN (01-09-2023) 

SALDO INICIAL 8.415,96 € 

 4.967,26 € a 
422A 

 3.448,70 € a 
423A 

INGRESOS 
5.318,60 € a 422A 

3.500 € ALUMNOS EXCURSIÓN 
4.246,3 € a 423A 

GASTOS 
8.160,86 € a 422A 

3.500€ ALUMNOS EXCURSIÓN 
7.695 € a 423A 

SALDO FINAL 2.125 € a 422A 

 

    Queda establecido para este curso, que los gastos que se vayan a realizar y que estén 
programados en la PGA, no van a superar a los ingresos recibidos. De tal modo que, al igual 
que en el curso pasado, el centro no va a realizar ningún gasto que no hayamos recibido 
previamente el ingreso.  

PROYECTO DE PRESUPUESTO: 

    Previo estudio de las necesidades materiales que refuercen y garanticen una mayor 
efectividad de los aprendizajes, se ha acordado al inicio de curso fijar el siguiente plan de 
gastos para el curso académico 2023/2024:  

Material preferente: 

1. Adquisición de material de oficina (papel, cartulina, bolígrafos, fotocopias, teléfono, 
etc.) para el trabajo diario del profesorado. 
2. Material para el desarrollo de actividades docentes (libros, material didáctico, 
fotocopias, etc). 
 

Material de segundo orden:  

    En este capítulo tienen cabida principalmente todos los materiales didácticos de cada ciclo 
y especialidad: 
 Libros para la biblioteca de centro y biblioteca aulas de infantil. 
 Educación Física: Reposición del material fungible que se deteriore. 
 Instrumentos aula de música. 

 
    En cualquier caso, el plan de gastos está sujeto al presupuesto económico anual del Centro, 
partidas presupuestarias anuales, y a otros conceptos no relacionados aquí que sean 
considerados de primer orden y estén debidamente justificados. 

 



 

 

9. PLANIFICACIÓN DE LA EVALUACIÓN INTERNA. 

       Durante este curso se llevará a cabo la evaluación interna de los siguientes 

aspectos sombreados:  

PRIMER AÑO 

ÁMBITO DIMENSIÓN SUBDIMENSIÓN AÑO DE 

REALIZACIÓN  

I. Procesos de 
enseñanza y 
aprendizaje. 

 
 
 

I.1. Señas de 
identidad del 
centro: 
documentos 
programáticos. 
 
  

1.1. Proyecto 
Educativo. 

4º 

1.2. Programación 
General Anual.  

2º 

1.3.Normas de 
Organización, 
Funcionamiento y 
Convivencia.  

3º 

1.4.Programaciones 
Didácticas de áreas.  

1º 

1.5.Planes y 
Programas del 
Centro.  

2º 

I.2. 
Funcionamiento 
de los órganos 
de gobierno.  

2.1.Equipo 
directivo. 

3º 

2.2.Consejo 
escolar. 

2º 

2.3.Claustro de 
profesorado.  

1º 

I.3. 
Funcionamiento 
de los órganos 
de coordinación 
docente.  
 

3.1.Equipos de 
ciclo. 

4º 

3.2.Equipo de 
Orientación y 
Apoyo. 

4º 

3.3.Comisión de 
Coordinación 
Pedagógica.  

1º 

3.4.Tutoría. 4º 
3.5.Equipos 
docentes. 

3º 



 

 

I.4. 
Funcionamiento 
de los órganos 
de 
participación.  

4.1.Asociación de 
Madres y Padres 
del Alumnado. 

2º 

I.5. Clima 
escolar: 
convivencia y 
absentismo.  

5.1.Convivencia. 1º 
5.2.Absentismo. 2º 

5.3.Relaciones 
sociales entre los 
diferentes sectores 
de la comunidad 
educativa.  

3º 

I.6. Procesos de 
enseñanza-
aprendizaje en 
el aula.  

6.1.Procesos de 
aprendizaje 
competencial del 
alumnado. 

3º 

6.2.Proceso de 
enseñanza. La 
práctica docente 
del profesorado.  

1º 

I.7. Medidas de 
inclusión 
educativa.  

7.1.Medidas 
ordinarias y 
extraordinarias de 
inclusión educativa, 
a nivel de centro, a 
nivel de aula e 
individualizadas.  

4º 

II. La organización 
y el 
funcionamiento 
del centro.  

II.1. Respuesta y 
adecuación del 
centro a su 
contexto.  

1.1.Dirección y 
liderazgo. 

3º 

1.2.Respuesta del 
centro a las 
características y 
diversidad del 
alumnado. 

4º 

1.3.Respuesta del 
centro a las 
características del 
profesorado y otros 
profesionales.  

1º 



 

 

1.4.Respuesta del 
centro a las 
necesidades y 
demandas de las 
familias.  

2º 

1.5.Relaciones con 
la Asociación de 
Madres y Padres 
del Alumnado.  

2º 

II.2. Adecuación 
de los recursos 
disponibles a 
las necesidades 
del centro.  

2.1.Infraestructura, 
equipamiento y 
proyecto de 
gestión. 

4º 

2.2.Plantilla y 
características del 
personal del 
centro. 

1º 

2.3.Organización de 
grupos y 
distribución de 
espacios.  

4º 

2.4.Recursos 
externos.  

3º 

III. Resultados 
escolares.  

III.1. Resultados 
académicos del 
alumnado. 

1.1.Impacto y 
adecuación de las 
medidas adoptadas 
para la mejora de 
los resultados.  

1º, 2º, 3º Y 4º 

III.2. Pruebas 
externas de 
rendimiento. 
Las 
evaluaciones de 
diagnóstico.  

2.1.Adecuación de 
los resultados de 
las pruebas 
externas a las 
expectativas del 
centro.  

1º, 2º, 3º Y 4º 

IV. Relación del 
centro con el 
entorno.  

IV.1. Relación 
con la 
administración 
educativa y con 
otras entidades 
e instituciones. 

1.1.Relación con la 
administración 
educativa. 

3º 

1.2.Relaciones con 
otras entidades e 
instituciones.  

3º 



 

 

IV.2. Relaciones 
entre diferentes 
centros 
educativos. La 
coordinación 
entre etapas.  

2.1.Coordinación 
Infantil-Primaria / 
Primaria-
Secundaria.  

1º 

2.2.Coordinación 
con diferentes 
centros.  

1º 

IV. 3. Vías de 
comunicación 
con el entorno.  

3.1.Vías de 
comunicación y 
protección de 
datos.  

2º 

V. Procesos de 
evaluación, 
formación y de 
mejora.  

V.1. Adecuación 
de los procesos 
de evaluación 
interna del 
centro.  

1.1.La Memoria 
Anual. 

1º 

1.2.El Plan de 
Mejora del centro.  

3º 

1.3.El plan de 
formación del 
profesorado.  

4º 

V.2. 
Metaevaluación 
de la evaluación 
interna.  

2.1.Adecuación del 
plan de evaluación 
interna.  

2º  

 

 

10. PROYECTOS DE CENTRO.  

Para el área de Proyecto de centro, los cursos de Educación Primaria llevarán a cabo dos: 
uno sobre el Plan de lectura (Anexo V) y otro sobre resolución de problemas, que detallamos a 
continuación:  

PROYECTO DE RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS: 

JUSTIFICACIÓN: 

En nuestro centro se han observado dificultades en el dominio del alumnado en la resolución 
de problemas de Matemáticas. Para mejorarlo nos proponemos trabajar semanalmente en 
ellos.  

Se necesitan situaciones que inviten a comunicarse por medio del idioma matemático, a 
esforzarse en lograrlo y, cómo no, técnicas efectivas para adquirirlo.  

Pero… ¿qué entendemos cómo un problema? Podemos decir que un “problema” es una 
cuestión que para resolverla requiere poner en juego diversos conocimientos, matemáticos o 
no, y buscar relaciones entre ellos. Así pues, una persona que sabe resolver problemas es quien 



 

 

cuestiona, encuentra, investiga e indaga soluciones a esos problemas; es quien demuestra la 
capacidad para buscar una solución; es quien comprende que puede haber varias maneras de 
encontrar la respuesta y es quien emplea las matemáticas de forma efectiva a las situaciones de 
la vida cotidiana.  

Para ello el alumno y alumna, deberá utilizar adecuadamente el lenguaje matemático, los 
números, las tablas o símbolos y explicar el razonamiento utilizado para resolver un problema 
de una manera u otra. Por tanto, será capaz de pensar lógicamente, de distinguir las similitudes 
y diferencias en objetos o problemas, de elegir opciones y de razonar sobre las relaciones entre 
las cosas. A través de la resolución de problemas, nuestros alumnos y alumnas encontrarán una 
vía de conocimiento y de intervención en su entorno más inmediato, con el fin de que su 
aprendizaje le resulte útil para resolver situaciones de la vida diaria. Logrado este objetivo, 
vamos a procurar que las matemáticas dejen de ser un área inconexa, complicada y aburrida, de 
forma que la verán como algo útil, que despierte la curiosidad y el interés, llegando a ser, incluso 
divertidas.  

 

OBJETIVOS: 

 Partiendo de las necesidades detectadas en nuestro alumnado a través de las distintas 
evaluaciones y seguimiento, se establecen los siguientes objetivos para este proyecto:  

Objetivo general: Desarrollar y mejorar en nuestro alumnado la capacidad de resolver 
problemas matemáticos.  

Objetivos específicos:  

 Trabajar de forma dirigida, progresiva y sistemática las estrategias necesarias para afrontar 
competentemente la resolución de problemas matemáticos: lectura comprensiva, atención, 
discriminación de datos, etc. 

 Mejorar la capacidad de razonamiento matemático en el alumnado.  

 Entrenar de forma sistemática las pautas para la resolución de un problema matemático:  

- Aprender a entender el enunciado.  

- Identificar los datos del enunciado.  

- Identificar la pregunta.  

- Comprobar los datos necesarios para resolver un problema.  

- Elegir las operaciones adecuadas.  

- Realizar los cálculos.  

- Comprobar el resultado.  

 Manipular distintos tipos de problemas que permitan reforzar la utilización de las 
operaciones básicas.  

 

 



 

 

METODOLOGÍA: 

Trabajaremos en este proyecto bajo una metodología lúdica, interactiva, inclusiva, 
innovadora, operativa, estableciendo tiempos en función de las posibilidades individuales; con 
unos recursos materiales y personales, contando con la colaboración y participación del equipo 
docente, marcando la forma de abordarlos, los pasos a seguir y la manera de presentarlos.  

Los principios metodológicos serán:  

 Individualización, adaptado en actividades y actuaciones a las necesidades individuales, 
destacando posibilidades y capacidades que fomenten la consecución de, en este caso, la 
competencia matemática. La resolución de problemas debe ajustarse a un procedimiento 
didáctico claro, riguroso y adaptado al tipo de problema propuesto, a la edad de los niños/as, al 
curso en el que están y a los conocimientos previos y capacidades operatorias de la clase.  

 Interacción, propiciando relaciones empáticas que favorezcan la competencia social: 
docente-alumnado, alumno/a-alumno/a, docente-familia y alumno/a-medio.  

 Participación e intervención, siendo el alumnado verdadero artífice de su propio 
aprendizaje, fomentando la adquisición de la competencia de aprender a aprender y sentido de 
la iniciativa personal, a través de la resolución de problemas.  

 Concreción, simpleza y redundancia, priorizando contenidos nucleares estructurados en 
pequeñas tareas y través de diferentes canales sensoriales, favoreciendo la asimilación y el 
procesamiento de la nueva información, ofreciendo explicaciones pautadas, progresivas y 
actividades de dificultad graduada.  

 Juego lúdico, con la utilización del juego como recurso educativo.  

 Del entorno, trabajando con, en y para el entorno donde el alumnado se desenvuelve, 
contando, en la medida de lo posible, con la intervención de la familia, propiciando la 
competencia matemática en actividades de la vida diaria, como la compra y el uso del dinero.  

 Flexibilidad en el uso de tiempo y espacio, sin prisas pero sin pausas, desarrollado en 
cualquier espacio del centro y del entorno.  

 Aprendizaje cooperativo trabajando en el aula en grupos reducidos.  

 

Sabiendo esto, será necesario definir los criterios a seguir a la hora de confeccionar los 
problemas, que serán:  

- Secuenciados en complejidad creciente.  

- Exposición de problemas correspondientes a una misma estructura u operación 
matemática en todas las variedades posibles de presentación del enunciado. 

- Utilización de un vocabulario básico contextualizado.  

- Prácticos, funcionales y representando la realidad en la que se mueve el alumnado.  

- En la fase inicial del aprendizaje, no solo debe permitirse el conteo mediatizado con 
objetos, dedos, etc. sino que se debe insistir en esta práctica manipulativa, entendiendo este 
paso como ante sala de la interiorización del cálculo mental.  



 

 

- El cálculo mental debe ser un campo a entrenar sistemáticamente y de forma planificada 
y rigurosa. Se comenzará en el primer ciclo de Primaria y debe seguir en los otros ciclos de 
Primaria.  

 

RECOMENDACIONES PREVIAS:  

Debemos resaltar que cualquier alumno/a desarrollará mayor seguridad en su capacidad 
matemática si comprende los siguientes puntos importantes:  

- Los problemas pueden ser resueltos de varias maneras: aunque en la mayoría haya sólo 
una respuesta correcta, puede haber varias maneras de resolverlo. 

 - A veces las respuestas incorrectas también son útiles: analizar las respuestas incorrectas 
puede ayudar a comprender los conceptos fundamentales del problema y aplicar sus destrezas 
de razonamiento en busca de la respuesta correcta.  

- Pedir al alumnado que explique cómo resolvió el problema: la explicación le ayudará a 
saber si necesita ayuda en las destrezas de cálculo (como sumar, restas, multiplicar o dividir), o 
en otros conceptos necesarios para resolver el problema.  

- Deben aprender a tomar riesgos y valorar el intento de resolver un problema sin ayuda. El 
alumnado debe explorar distintos métodos para resolver un problema, fomentando que, 
mientras trabajan, hablen sobre lo que están pensando, así se reforzarán las destrezas orales, 
manipulativas y matemáticas.  

- Tu actitud es importante: cuando nos enfrentamos a un problema matemático es muy 
importante la actitud que tenemos ante él. Debemos trabajar con nuestro alumnado ¿tienes o 
no tienes ganas de intentarlo? ¿tus condiciones físicas (cansancio, sueño, etc.) son las 
adecuadas? ¿tienes curiosidad? ¿te gustan los retos?...  

- Es fundamental que nuestro alumnado tenga confianza en sus capacidades: no siempre es 
necesario saber mucho para resolver bien un problema, pero sí necesitan pensar correctamente, 
concentrarse y poner atención. Debemos enseñar a actuar sin miedo, con confianza, con 
tranquilidad, sabiendo que está permitido equivocarse.  

- Enseñarles a ser pacientes y constantes: no podemos permitir que abandonen a la menor 
dificultad. No deben darse por vencidos; hay que ofrecerles ayuda para que tengan distintos 
enfoques del problema.  

- Trabajar e inculcar la necesidad de concentrarse en lo que hacen: la resolución de 
problemas es una actividad mental compleja.  

- Buscar el éxito a largo plazo: debemos trabajar la resolución de problemas a modo de 
juego, ya que es un proceso lento, en el que los frutos tardan llegar, pero cuando lo consigues y 
progresas, sientes una gran satisfacción personal.  

 

PAUTAS A SEGUIR EN LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS:  

Para resolver problemas no tenemos, ni existen fórmulas mágicas; ni procedimientos o 
métodos que, aplicándolos firmemente, lleven esencialmente a la resolución del problema, 
tenga o no solución. También hemos de tener claro, que no todas las personas tienen las mismas 



 

 

capacidades ante este reto. El conocimiento y la puesta en marcha de los procesos matemáticos 
necesarios para llevar a cabo la resolución de problemas, requieren planificación, 
entrenamiento y práctica. Es por este motivo, por lo que resaltamos la formulación de pautas 
esenciales para la resolución de un problema, que vamos a incorporar a nuestro plan de 
actuación en este proyecto. Así pues, recogemos que un esquema a seguir en la resolución de 
problemas podría ser el siguiente:  

1. CONVERTIR LOS ENUNCIADOS EN SITUACIONES REALES. Permitiendo que los niños/as 
vivencien el problema a través de juegos y actividades como: contarlo con sus propias palabras, 
simular un pequeño mercado o tienda, taller de manejo del dinero, taller manipulativo de 
cantidades de objetos, de figuras, de colores, tapones…  

2. DESCRIPCIÓN VERBAL DE LAS ACCIONES. A la vez que vivencian y representan el problema 
conviene que vayan verbalizando y describiendo cada una de las acciones: vendo, compro, tengo 
más, tengo menos, cuánto falta, cuánto sobra…  

3. DESCRIPCIÓN VERBAL DEL PROBLEMA. Deben verbalizar, en lenguaje y estilo propio, el 
problema, tanto los enunciados como la cuestión a resolver; no se trata de memorizar o recitar 
el enunciado, sino que lo comprendan y lo digan con su propio lenguaje. Será una forma para 
que vayan adquiriendo la habilidad de releer con detenimiento lo que dice y pide el problema y 
de reflexionar sobre el enunciado. Un problema generalizado es que el alumnado no está 
acostumbrado a leer-reflexionar, sino que, rápidamente pasan a plantear las operaciones 
correspondientes, haciéndolo muchas veces por ensayo y error y esperando la pista que aporte 
el maestro/a.  

4. REPRESENTACIÓN CON ELEMENTOS MANIPULATIVOS. En esta fase ya procede que, 
mediante objetos manipulativos, vayan representando el problema, cogiendo tantas fichas 
como caramelos dice el problema, apartar los que se comen y apartar y contar los que quedan, 
etc.  

5. REPRESENTACIÓN GRÁFICA. Realizando las mismas operaciones que en la fase anterior 
pero, en este caso dibujándolo en gráficos o haciendo esquemas.  

6. EXPRESIÓN SIMBÓLICA. Deben representar las expresiones matemáticas 
correspondientes. No sólo será plantear las operaciones sino que será muy importante 
acostumbrarlos a que completen los resultados con las consiguientes frases que aclaren cada 
resultado utilizando el verbo clave de la pregunta. Por ejemplo: ¿Con cuántos caramelos se 
quedó Juan? Solución: Juan se quedó con 8 caramelos.  

 

CUATRO ETAPAS ESENCIALES PARA LA RESOLUCIÓN DE UN PROBLEMA: 

1º. COMPRENDER EL PROBLEMA. Para comprender el problema tendrán que leer pausadamente 
el enunciado. Leerlo varias veces, hasta estar seguro de entenderlo y de que nos hemos fijado 
en todos los datos importantes. Hay que tener claro en qué consiste, qué se conoce, qué se pide, 
cuáles son las condiciones… pero ¿cuál es el proceso que hay que seguir en esta fase?:  

- Leer con atención y despacio el enunciado: ¿cuáles son los datos?, los identificamos en el 
enunciado y los subrayamos si es necesario. Anotamos, en el espacio determinado para ello, 
todos los datos del problema.  



 

 

- ¿Qué nos preguntan? ¿Qué buscamos? Identificamos la pregunta y la subrayamos si es 
necesario.  

- Buscamos relaciones entre los datos y las incógnitas y hacemos un esquema o dibujo de la 
situación si es neceario.  

2º. TRAZAR UN PLAN PARA RESOLVERLO. Cuando creemos haber entendido bien el problema y 
tener toda la información necesaria, es el momento de elegir una estrategia para resolverlo. 
Existe una gran variedad de estrategias que conviene conocer y practicar para mejorar la 
capacidad de resolver problemas. El proceso a seguir en esta fase será el siguiente:  

- ¿Este problema es parecido a otros que ya conocemos?  

- ¿Se puede plantear el problema de otra forma?  

- Imaginar un problema parecido pero más sencillo.  

- Suponer que el problema ya está resuelto; ¿cómo se relaciona la situación de llegada con la de 
partida?  

- ¿Se utilizan todos los datos cuando se hace el plan?  

3º. PONER EN PRÁCTICA EL PLAN. Parece que ya tenemos una estrategia adecuada, ahora es 
necesario trabajarla con decisión y no abandonarla a la primera dificultad. Si vemos que no nos 
acercamos a la solución y que las cosas se complican, es preciso volver al paso anterior y probar 
con una estrategia diferente. Una vez resuelto el problema, revisaremos el resultado y nos 
aseguraremos de que se ha llegado a la solución correcta, porque, muchas veces creemos haber 
resuelto un problema y luego no es así. ¿Cómo lo hacemos? el proceso a seguir en esta fase será 
el siguiente:  

- Comprobar cada uno de los pasos. ¿Se puede ver claramente que cada paso es correcto?  

- Antes de hacer algo se debe pensar: ¿qué se consigue con esto? Acompañar cada operación 
matemática de una explicación contando lo que se hace y para qué se hace. 

- Cada vez que se realiza una operación de cálculo, es necesario anotar el resultado.  

- Cuando encontramos alguna dificultad y nos bloqueamos, debemos volver al principio, 
reordenar las ideas y probar de nuevo.  

4º. COMPROBAR LOS RESULTADOS. Supone la comparación del resultado obtenido con la 
realidad que queríamos resolver, por ello es la más importante en nuestra vida diaria. Por ello, 
es necesario examinar el camino que hemos seguido. ¿Cómo se ha llegado a la solución? ¿O, por 
qué no se ha llegado a la solución? ¿Iba bien encaminado desde el principio? ¿Cómo llevaremos 
a cabo esta fase?:  

 Releer el enunciado y comprobar que has averiguado lo que se pedía.  

 Fijarnos en la solución y pensar si es o no lógica.  

 ¿Podemos comprobar la solución?  

 ¿Hay otro modo de resolver el problema?  

 ¿Puede haber otra solución?  



 

 

 Acompañar la solución de la explicación que muestre lo que se ha hallado.  

 Utilizar el resultado obtenido y el proceso seguido para formular y plantear nuevos problemas.  

 Revisar la solución desde el principio tratando de entender que funciona y por qué funciona.  

 Mirar a ver si se puede hacer de un modo más simple.  

 

 

11. VI PLAN DE ÉXITO EDUCATIVO +. 

Tal y como dicta la Resolución de 05 de octubre de 2023, de la Consejería de Educación, 
Cultura y Deportes, por la que se regula la implantación, organización y desarrollo del VI Plan de 
Éxito Educativo y Prevención del Abandono Educativo Temprano (Prepara-T + y Titula-S +) y del 
Refuerzo de la Red de apoyo para el alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo 
(PISE +), cofinanciados por el Fondo Social Europeo + en los centros docentes públicos de 
Castilla-La Mancha para los cursos escolares 2023- 2024 al 2026-2027 (Plan de Éxito Educativo 
+): 

La Resolución del Consejo de la Unión Europea 2021/C/66/01 sobre el marco estratégico 
para la cooperación europea en educación y formación hacia el Área Europea de Educación 
(2021–2030), establece como prioridad estratégica para la próxima década mejorar la calidad, 
la equidad, la inclusión y el éxito para todos y todas en la educación y la formación. La Unión 
Europea ha establecido, entre otros, los siguientes indicadores a alcanzar: el alumnado de 15 
años con bajo rendimiento en comprensión lectora, matemáticas y ciencias y en competencia 
digital debe ser menor del 15% en 2030; y el alumnado con Abandono Temprano de la Educación 
debe ser menor del 9% en 2030. 

El artículo 4 de la Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educación de Castilla-La Mancha establece, 
como principios del sistema educativo regional, conseguir la calidad de la educación, en el marco 
de una escuela inclusiva que contempla la diversidad como una ocasión para el enriquecimiento 
mutuo y procurar la equidad y la igualdad de oportunidades que permitan el desarrollo de las 
capacidades y competencias básicas de todas y cada una de las personas, así como, la búsqueda 
de la excelencia.  

Asimismo, el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusión 
educativa del alumnado en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha, establece en su 
artículo 3 como algunos de los principios de la inclusión educativa, la normalización, 
participación, inclusión, compensación educativa e igualdad entre mujeres y hombres, así como 
la equidad e igualdad de oportunidades que permita el desarrollo de las potencialidades, 
capacidades y competencias de todo el alumnado. 

 

NUESTRO CENTRO, HA SOLICITADO EL PROGRAMA PREPARA-T+, CUYOS OBJETIVOS SON: 

1. Prevenir el riesgo de fracaso y abandono educativo temprano del alumnado de Educación 
Primaria Educación Secundaria Obligatoria.  



 

 

2. Adecuar el proyecto educativo del centro a la renovación pedagógica inclusiva impulsando 
actuaciones desde la perspectiva del diseño universal de aprendizaje (en adelante, DUA), que 
permitan la personalización del currículo en todas las actuaciones educativas que se diseñen y 
desarrollen en el centro educativo.  

3. Desarrollar intervenciones educativas inclusivas y cambios organizativos y metodológicos 
generando entornos de aprendizaje que favorezcan la interacción entre iguales, la docencia 
compartida, la enseñanza multinivel, el trabajo colaborativo y la aplicación de metodologías 
participativas que mejoren el desarrollo de las competencias clave del alumnado.  

4. Incrementar el porcentaje de alumnado que logre los objetivos y las competencias clave 
correspondientes al curso en el que está escolarizado, disminuyendo las barreras de aprendizaje 
que dificultan superar el logro de contenidos, facilitando a su vez el tránsito entre niveles y 
etapas educativas.  

5. Facilitar al alumnado la adquisición y consolidación de hábitos de organización del trabajo y 
de estudio personal, así como reforzar estrategias y destrezas para consolidar los contenidos y 
competencias esenciales.  

6. Implementar programas a nivel de centro dirigidos a la mejora de la respuesta educativa e 
intervención con alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo con el fin de 
mejorar la convivencia, la prevención del absentismo y abandono educativo temprano, la 
mediación escolar, así como la intervención con familias en situación de vulnerabilidad, en 
colaboración con los agentes socio comunitarios del entorno.  

7. Facilitar la adaptación de las programaciones didácticas con el fin de promover el éxito escolar 
a través de la adecuación de las competencias clave y los aprendizajes fundamentales.  

8. Apoyar al alumnado para mejorar el rendimiento académico y lograr el éxito educativo a 
través del refuerzo, apoyo y acompañamiento, así como la docencia compartida, para garantizar 
la personalización de los procesos de enseñanza, aprendizaje y evaluación.  

9. Reforzar la dotación del profesorado en los centros educativos. 

 

LAS ACTUACIONES DE DICHO PROGRAMA SON: 

1. La Planificación de la intervención en el centro educativo comprende:  

a) Será responsabilidad de la dirección del centro garantizar el cumplimiento de los programas, 
así como la difusión entre la comunidad educativa, informando al Consejo Escolar y al Claustro.  

b) Se recogerá en los documentos programáticos del centro. En caso de que la Programación 
General Anual ya estuviese aprobada se deberá aprobar una modificación o adenda de la misma 
que recoja la participación del centro en el programa concedido.  

2. Los centros que implementen el Programa Prepara-T + se comprometan a la implementación 
de un proyecto de aula/ nivel (Proyecto inclusivo de aula) desde los principios del Diseño 
Universal de aprendizaje.  

a) La intervención directa con el alumnado objeto del programa, debe ser integrada en el horario 
semanal del grupo-clase y su objetivo se centrará en el trabajo y mejora de la competencia en 



 

 

Comunicación Lingüística, la competencia Matemática, la competencia Aprender a Aprender, la 
competencia Digital y la competencia Social y Cívica.  

b) Los centros educativos que desarrollarán el Programa Prepara-T+, durante los cursos 
académicos 2023-2024, 2024- 2025 y 2025-2026 y 2026-2027 deberán poner en marcha 
actuaciones de docencia compartida garantizando un enfoque inclusivo a través de una 
planificación de aula desde, el enfoque DUA.  

c) El proyecto de aula debe dirigirse al necesario ajuste educativo de todo el alumnado desde 
los principios del Diseño Universal de aprendizaje y recogerá todas y cada una de las medidas 
de accesibilidad y ajustes para el alumnado del aula.  

d) La evaluación del alumnado será realizada por el conjunto del profesorado que imparten 
enseñanzas al alumnado, coordinados por la persona responsable de la tutoría y se efectuará de 
acuerdo a lo establecido en los decretos por los que se establece el currículo y se regula la 
ordenación de las diferentes enseñanzas, así como en las normas que se concretan en sus 
respectivas órdenes de evaluación.  

3. La participación del profesorado en los distintos programas tiene como efectos:  

a) El profesional o la profesional asignada se considerará miembro del Claustro y por tanto debe 
participar en él teniendo en cuenta sus derechos y obligaciones como docente.  

b) El horario complementario se empleará en la realización de actividades complementarias 
contempladas en la orden de funcionamiento de centros que el equipo directivo estime 
adecuadas para el desarrollo organizativo del centro, la coordinación docente del programa, 
participación en las sesiones de Claustro, coordinación con el nivel educativo, equipo de 
orientación y apoyo, departamento de orientación, actividades formativas propuestas por el 
centro, así como la atención y coordinación con familias en colaboración con el tutor o tutora 
del grupo.  

c) El profesorado adscrito al programa deberá coordinarse con el tutor o tutora del alumnado 
que participa, así como con el Equipo de Orientación y Apoyo, Departamento de Orientación, 
Coordinador de bienestar y protección y las familias para la elaboración, desarrollo y evaluación 
de las actuaciones que conlleva cada programa, bajo las directrices de la Jefatura de Estudios. 
Dicha coordinación será de mayor relevancia, en el caso del alumnado objeto de otras medidas 
de inclusión educativa.  

d) El profesorado adscrito a los programas participará en la elaboración de la evaluación y 
elaboración de la memoria del mismo bajo la coordinación de Jefatura de Estudios y del 
asesoramiento del Equipo de Orientación y Apoyo/Departamento de Orientación para su 
inclusión en la memoria del centro, especificando los aspectos más relevantes del desarrollo del 
mismo, junto con una valoración de sus resultados. 

 

12. TALLERES DEL CENTRO.  

INTRODUCCIÓN 
        La práctica de la actividad física y el deporte está relacionada con aspectos que influyen 
muy positivamente en el bienestar físico y mental, especialmente durante la edad escolar, por 
lo que se constituye en una excelente herramienta educativa para impulsar, promover y 



 

 

fomentar el desarrollo armónico de los más jóvenes a través de la mejora personal, la 
socialización, la salud y la calidad de vida. 
        Las instituciones públicas dedican cada vez más esfuerzo a la promoción del deporte, como 
es el caso del Programa Somos Deporte 3-18 de Castilla-La Mancha 2023/24 o la Agenda 2030 
como un plan a favor de las personas, el planeta y la prosperidad. 
ODS 3: Salud y bienestar. Garantizando una vida sana y promoviendo el bienestar de todos a 
todas las edades. 
        Por ello, estamos convencidos de que realizar el taller de bádminton y tenis de mesa, y la  
participación en el Cpto. de deporte en edad escolar es invertir en una educación formativa, 
activa, integradora y de calidad. 
 
EL DEPORTE COMO ACTIVIDAD EXTRAESCOLAR 
        En la actualidad, en donde las nuevas tecnologías se incluyen cada vez más en los hogares, 
lo cual favorece el sedentarismo, resulta fundamental la inclusión de las actividades 
deportivas en los centros como punto importantísimo de influencia en los niños/as. 
        Por un lado, con la puesta en práctica de este proyecto estamos reduciendo el riesgo de 
caer en algunos de los problemas que se dan en la sociedad actual a edades tempranas, como 
es el caso de la obesidad, drogas, sedentarismo, falta de integración, trastornos de conducta, 
enfermedades cardiovasculares, hipertensión, colesterol … 
        Por otro lado, resulta una alternativa importante para la ocupación del tiempo libre, como 
una actividad educativa, divertida y lúdica. 
 
             La actividad física y el deporte que realizan los escolares es fundamental para el 
desarrollo armónico del niño/a, en todos sus niveles físico, psicológico y afectivo-social. Y más 
importancia pueden tener estas actividades si a largo plazo se convierten en un hábito y un 
medio de ocupación de su tiempo libre y de ocio. 
 
LUGAR DE REALIZACIÓN DE LAS ACTIVIDADES. 
 
Bádminton: Pabellón municipal. 
Tenis de mesa: Gimnasio colegio Manuel Clemente. 
 
 
TEMPORALIZACION y DIAS DE ENTRENAMIENTO. 
 

Bádminton 
Lunes: 18:00 a 19:00 h 

Viernes: 17:30 a 18:30 h 

Tenis de mesa 
Miercoles: 19:00 a 20:00 h 

Jueves: 17:00 a 18:00 h 
 
 
BÁDMINTON Y TENIS DE MESA. 
 
         Ambas disciplinas están consideradas como deportes individuales, en el que la diversión y 
la superación personal son sus características principales desde el primer día que se practica.  
         Las actividades desarrolladas serán fundamentales para desarrollar en el niño/a la toma 
de decisiones y la autonomía personal, entre otras cosas. 



 

 

 
 
OBJETIVOS: 
1. Desarrollar la coordinación óculo-manual. 
2. Desarrollar la agilidad y la velocidad de reacción. 
3. Incentivar el autocontrol, y los reflejos.  
4. Iniciar la práctica de los aspectos técnicos y tácticos básicos. 
5. Inculcar valores como la superación, la motivación, respeto al rival. 
6. Fomentar la socialización en la infancia. 
 
 
CONTENIDOS: 
1. Elementos necesarios para el juego del bádminton: campo, postes, red, volante, 
raqueta, indumentaria, y para el tenis de mesa: pala, pelotas, mesa … 
2. TÉCNICA: presa de raqueta, posiciones básicas, desplazamientos, golpes básicos. 
3. TÁCTICA: juego de individuales y dobles. 
4. Nociones básicas del reglamento. 
5. Valores como: compañerismo, respeto, aceptación de nuestras limitaciones y 
cualidades, así como la de los demás… 
 
 
DESARROLLO: 
        Los talleres tendrán las siguientes partes:  

 Un calentamiento, con juegos cooperativos- oposición, y ejercicios generales 
 Ejercicios específicos (regulares e irregulares), combinados con desplazamientos                                                        

básicos.  
 Partidos de individual y dobles. 
 Vuelta a la calma o relajación. 

 
 
CONCLUSIÓN. 
 
           En la sociedad actual el deporte a veces pierde interés debido a la existencia de otras 

alternativas para los más jóvenes más cómodas y que suponen menos esfuerzo.  

           Este proyecto tiene un fin principal sobre el que giran todos sus objetivos, el desarrollo 

físico, emocional, social e intelectual. Así como desarrollar la salud y afianzar el deporte como 

hábito saludable. 

           Por otro lado, la participación en la competición escolar aporta otros valores que  serán 

importantísimos para los niños/as, fomentando especialmente la autonomía y superación 

personal. 

 
 

 



 

 

D. José María Aldavero Molina, como director del CEIP “Manuel Clemente”, 
de Moral de Calatrava, 
 
CERTIFICO: 

Que según se desprende del acta de la reunión ordinaria del Claustro de 

Profesores del Centro, de fecha 30 de octubre de 2023 este órgano ha 

aprobado todos los aspectos educativos incluidos en esta Programación 

General Anual. 

 

Que según se desprende del acta de la reunión ordinaria del consejo Escolar 

del Centro, de fecha 30 de octubre de 2023, este órgano ha evaluado esta 

Programación General Anual, sin perjuicio de las competencias del Claustro 

de Profesores, en relación con la planificación y organización docente. 

 

Por todo ello, APRUEBO la presente Programación General Anual.   

En Moral de Calatrava, a 30 de octubre de 2023.  

 
 
 
 
        
 
 
El Director: 

 
Fdo.: D. José María Aldavero Molina. 
 

 
 
 
 
 
 

 



 

 

13. ANEXOS. 

 

PROGRAMA DE TRANSICIÓN E.P. – E.S.O. 
PROGRAMA DE TRANSICIÓN DE ED. PRIMARIA A ED. SECUNDARIA 

JUSTIFICACIÓN: 
 
PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL TÉRMINO DE LA ENSEÑANZA BÁSICA: 
 

El Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica es la herramienta en 
la que se concretan los principios y los fines del sistema educativo español referidos a dicho 
periodo. El Perfil identifica y define, en conexión con los retos del siglo XXI, las competencias 
clave que se espera que los alumnos y las alumnas hayan desarrollado al completar esta fase de 
su itinerario formativo.   
 

El Perfil de salida es único y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular 
de todo el currículo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las 
distintas etapas que constituyen la enseñanza básica. Se concibe, por tanto, como el elemento 
que debe fundamentar las decisiones curriculares, así como las estrategias y las orientaciones 
metodológicas en la práctica lectiva. Debe ser, además, el fundamento del aprendizaje 
permanente y el referente de la evaluación interna y externa de los aprendizajes del alumnado, 
en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promoción entre los distintos cursos, 
así como a la obtención del título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria.  
 

El Perfil de salida parte de una visión a la vez estructural y funcional de las competencias 
clave, cuya adquisición por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo 
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ámbitos de su vida, para crear 
nuevas oportunidades de mejora, así como para lograr la continuidad de su itinerario formativo 
y facilitar y desarrollar su inserción y participación activa en la sociedad y en el cuidado de las 
personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza así la consecución del doble objetivo 
de formación personal y de socialización previsto para la enseñanza básica en el artículo 4.4 de 
la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que 
desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se 
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitirán afrontar 
con éxito los desafíos y los retos a los que habrá de enfrentarse para llevarlo a cabo.  
 

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha 
sido la Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las 
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la 
Recomendación del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo español con el 
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesión entre los sistemas 
educativos de la Unión Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si así lo consideran, 



 

 

puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio país como en otros países de 
su entorno.  
 

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendación europea se han vinculado con 
los principales retos y desafíos globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse 
confrontado y ante los que necesitará desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo 
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula 
Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educación de la UNESCO, así como los 
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las 
Naciones Unidas en septiembre de 2015. 
 

La vinculación entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dará sentido a los 
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida 
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionará el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones 
de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal 
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la enseñanza 
básica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para 
responder a los principales desafíos a los que deberá hacer frente a lo largo de su vida:  
 

 Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradación del 
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los 
provocan, agravan o mejoran, desde una visión sistémica, tanto local como global. 

 Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus 
repercusiones sobre el bien individual y el común, juzgando críticamente las necesidades y 
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneración de sus derechos. 

 Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensión del funcionamiento del 
organismo y la reflexión crítica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, 
asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las 
demás personas, así como en la promoción de la salud pública. 

 Desarrollar un espíritu crítico, empático y proactivo para detectar situaciones de inequidad 
y exclusión a partir de la comprensión de las causas complejas que las originan. 

 Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben 
resolverse de manera pacífica. 

 Analizar de manera crítica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la 
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y 
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de 
vida personal y colectiva. 

 Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas más creativas, 
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada. 

 Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal 
y cultural como fuente de riqueza e interesándose por otras lenguas y culturas. 

 Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ámbito local como en el global, 
desarrollando empatía y generosidad. 



 

 

 Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde 
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoración crítica de los 
riesgos y beneficios de este último. 

 
La respuesta a estos y otros desafíos –entre los que existe una absoluta interdependencia– 

necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y 
son abordados en las distintas áreas, ámbitos y materias que componen el currículo. Estos 
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entendería lo que 
ocurre a su alrededor y, por tanto, no podría valorar críticamente la situación ni, mucho menos, 
responder adecuadamente. Lo esencial de la integración de los retos en el Perfil de salida radica 
en que añaden una exigencia de actuación, la cual conecta con el enfoque competencial del 
currículo: la meta no es la mera adquisición de contenidos, sino aprender a utilizarlos para 
solucionar necesidades presentes en la realidad. 
 

Estos desafíos implican adoptar una posición ética exigente, ya que suponen articular la 
búsqueda legítima del bienestar personal respetando el bien común. Requieren, además, 
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas globales. 
Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, 
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos 
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de 
justicia social, equidad y democracia, así como desarrollar un espíritu crítico y proactivo hacia 
las situaciones de injusticia, inequidad y exclusión. 
 
Competencias clave que se deben adquirir: 
 

Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptación al sistema 
educativo español de las competencias clave establecidas en la citada Recomendación del 
Consejo de la Unión Europea. Esta adaptación responde a la necesidad de vincular dichas 
competencias con los retos y desafíos del siglo XXI, con los principios y fines del sistema 
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendación se refiere 
al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil 
remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del 
alumnado: la etapa de la enseñanza básica. 
 

Con carácter general, debe entenderse que la consecución de las competencias y los 
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas está vinculada a la 
adquisición y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son 
las siguientes: 
 
– Competencia en comunicación lingüística. 
– Competencia plurilingüe. 
– Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería. 
– Competencia digital. 
– Competencia personal, social y de aprender a aprender. 



 

 

– Competencia ciudadana. 
– Competencia emprendedora. 
– Competencia en conciencia y expresión culturales. 
 

La transversalidad es una condición inherente al Perfil de salida, en el sentido de que 
todos los aprendizajes contribuyen a su consecución. De la misma manera, la adquisición de 
cada una de las competencias clave contribuye a la adquisición de todas las demás. No existe 
jerarquía entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una única área, 
ámbito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas áreas, ámbitos 
o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen 
en el conjunto de las mismas.  
  
 
Descriptores operativos de las competencias clave en la enseñanza básica: 
 

En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada 
una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos 
europeos de referencia existentes. 
 

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los 
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias 
específicas de cada área, ámbito o materia. Esta vinculación entre descriptores operativos y 
competencias específicas propicia que de la evaluación de estas últimas pueda colegirse el grado 
de adquisición de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la 
consecución de las competencias y objetivos previstos para la etapa. 
 

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y 
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el 
nivel de desempeño esperado al completar la Educación Primaria, favoreciendo y explicitando 
así la continuidad, la coherencia y la cohesión entre las dos etapas que componen la enseñanza 
obligatoria. 
 
 

Para el desarrollo del programa de transición de Ed. Primaria a la ESO, en la localidad de 
Moral de Calatrava, nos basaremos en el propio documento que el Servicio de Inspección de 
Ciudad Real, proporcionó a los Centros Escolares en cursos anteriores. 

La orientación educativa y psicopedagógica en las Etapas de Educación Infantil y Primaria, 
se centrará especialmente, no sólo en la detección temprana de dificultades, sino también en el 
apoyo al proceso de e-a y la acción tutorial, cuidando especialmente el tránsito a la Etapa de 
Secundaria. Aseguraremos la continuidad educativa, impulsando el traspaso de información 
entre las diferentes etapas educativas. 

Por todo ello, consideramos que con esta línea de actuación se pretende asegurar una 
transición fluida del alumnado desde la educación primaria a la educación secundaria, mediante 
la coordinación de los centros implicados, la adaptación organizativa de los cursos 6º de primaria 



 

 

y 1º de secundaria y la atención especial a las familias de los alumnos, ya que, en nuestra 
localidad, el paso de primaria a secundaria supone no sólo un cambio de Etapa, sino también de 
Centro. 



 

 

PROGRAMA DE  COORDINACIÓN TRANSICIÓN ENTRE ETAPAS (PTEE)  E. 

PRIMARIA A E.S.O.  

JUSTIFICACIÓN:   

Para el desarrollo del Programa de Transición entre las Etapas (PTEE) de Educación 
Primaria a la Educación Secundaria Obligatoria, en la localidad de Moral de Calatrava, nos 
basaremos en el documento que el Servicio de Inspección de Ciudad Real ha proporcionado a 
los Centros Educativos.  

Asimismo, la justificación normativa la basaremos en el D. 92/2022, por el que se regula 
la orientación académica, educativa y profesional en la comunidad autónoma de Castilla La-
Mancha. En el mismo se recoge que uno de los ámbitos que comprende el conjunto de 
actuaciones e intervenciones será la Transición entre etapas y procesos de acogida a los 
diferentes integrantes de la comunidad educativa, con el objetivo de garantizar la continuidad 
del proceso formativo incorporando el ajuste de medidas organizativas y curriculares que 
faciliten la transición entre centros y etapas educativas con objeto de favorecer de forma 
coordinada el desarrollo competencial del alumnado.  

En el mismo decreto, se recoge que el Equipo Directivo, con el asesoramiento de la 
persona responsable de la orientación educativa y la colaboración del resto de la comunidad 
educativa, serán los encargados de “planificar, desarrollar y evaluar” los procesos de transición 
entre etapas y los cambios entre centros.  

El paso de EP a ESO supone para el alumnado de 6º de Primaria un cambio de Etapa, 
también cambio de centro, esto hace necesario que este tránsito sea tratado de forma adecuada 
para minimizar los problemas que pudieran producirse.  

El proceso de transición de los alumnos que cursan sus estudios en EP y continúan en la 
ESO forman parte de un continuo, se produzca en el mismo centro o en centros diferentes; por 
ello, parece necesario que se promuevan tareas y espacios de “coordinación” entre 
responsables y profesores de las distintas enseñanzas que den la mejor respuesta a los alumnos 
y a sus familias.  

Por todo ello, consideramos que con esta línea de actuación se pretende asegurar una 
transición fluida del alumnado desde la educación primaria a la educación secundaria, mediante 
la coordinación de los centros implicados, la adaptación organizativa de los cursos 6º de primaria 
y 1º de secundaria y la atención especial a las familias de los alumnos, ya que, en nuestra 
localidad, el paso de primaria a secundaria, supone no sólo un cambio de Etapa, sino también 
de Centro. 

 

DESTINATARIOS:  

Prioritariamente consideramos los destinarios de este programa al alumnado que se 
incorporará al IES en septiembre en 1º de la ESO. Pero, igualmente importante será tomar como 
destinatarios a las “familias” de este alumnado. 

 

 



 

 

CENTROS QUE PARTICIPAN:  

Los tres Centros de la localidad:  

- IES Peñalba.  
- CEIP Agustín Sanz.  
- CEIP Manuel Clemente. 
 
 
COORDINACIÓN, GRUPOS DE TRABAJO Y CONTENIDOS:  

 
Se realizarán reuniones de coordinación en el que participarán los profesores de los 

diferentes centros, así como las orientadoras de los mismos. Cada Centro elegirá un profesor 
para participar en las reuniones de trabajo y para el que se nombrará un coordinador que 
levantará acta de los acuerdos alcanzados, y que comunicará al centro coordinador. En el 
desarrollo de los grupos de trabajo de las diferentes áreas, se elaborará un documento final 
teniendo en cuenta las propuestas metodológicas LOMLOE en las etapas de EP y ESO:  

 LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA  
 MATEMÁTICAS  
 CC SOCIALES  
 CC DE LA NATURALEZA  
 LENGUA EXTRANJERA: INGLÉS  
 BILINGÜISMO  
 CONVIVENCIA Y ABSENTISMO (Orientadoras y Jefes de Estudios). El documento a 

elaborar: Líneas de Trabajo para mejorar la convivencia.  
 MEDIDAS DE INCLUSIÓN-ACNEAE: Coordinación de orientadoras en el Plan de 

Orientación de Zona; documentos a consensuar: Informe de Paso a secundaria y líneas 
metodológicas con alumnos acneae según dificultades que presentan. 
 
 
REUNIONES:  
 

Se mantendrán las siguientes reuniones a lo largo del curso:  
1) REUNIÓN INICIAL con los directores de los centros en el primer trimestre, con el 

objetivo de coordinar el procedimiento planificación y calendario de trabajo, así como 
coordinadores de los grupos de trabajo.  

2) REUNIONES DESARRROLLO DEL PLAN, en las que se organizarán grupos de para 
mantener tres reuniones durante el curso (una por trimestre). Estas reuniones se realizarán a 
través de Microsoft TEAMS, creando diferentes canales en la plataforma, en el que se guardarán 
los documentos elaborados.  

a. 1ª reunión de grupos de trabajo: aspectos a trabajar (se facilitará modelo de acta de 
reunión).  

b. 2ª reunión de grupos de trabajo: puesta en común de los contenidos trabajados (2º 
trimestre).  

c. 3ª reunión de grupos de trabajo: propuestas de mejora y trabajo para incorporar en 
las memorias de los Centros.  

3) REUNIÓN DE CONCLUSIÓN de directores y coordinadora del PTEE para poner en 
común las propuestas de mejora desarrolladas en los grupos de trabajo. 
 
 

 



 

 

OBJETIVOS DEL PROGRAMA: 
 

OBJETIVOS GENERALES: 

1. Garantizar la continuidad entre las dos etapas. 
2. Favorecer la comunicación y coordinación entre los centros educativos de la localidad. 
3. Prevenir problemas o dificultades que puedan aparecer o incentivarse con el cambio de 

etapa. 
4. Establecer criterios comunes entre las dos etapas relacionados con metodologías y 

procedimientos de evaluación. 
5. Revisión de los documentos que se consideran relevantes (informe de traspaso de 

información entre ambas etapas). 
6. Preparar al alumnado y a las familias para hacer más fácil el paso de Primaria a Secundaria, 

facilitando información sobre ese cambio. 
7. Mejorar la convivencia, al mismo tiempo que aumentar los cauces de comunicación y 

contacto entre el profesorado de Ed. Primaria, Secundaria, padres y alumnado de 6º. 
Intercambiar información sobre normas de convivencia en los centros. 

8. Facilitar información sobre todos y cada uno de los alumnos/as que acceden a Secundaria y 
hacer lo en un periodo de tiempo que posibilite el uso de esa información para la 
planificación de medidas de atención a la diversidad, organización de optativas… 

9. Mejorar la información sobre los acneaes y aquellos/as otros/as que tengan dificultades, 
problemas de comportamiento, absentismo escolar, personales, de salud, etc.… 

10. Dar continuidad a las medidas de atención a la diversidad y de evaluación de los centros 
entre sí y con el IES. 

11. Coordinarse y establecer cauces para ello con otros servicios: Inspección, Educadora Social, 
Servicios Sociales…. 

12. Continuar con la sistematización de la coordinación entre profesores de Primaria y 
Secundaria y las Orientadoras de la localidad. 
 

OBJETIVOS RELACIONADOS CON EL ALUMNADO: 
1. Favorecer el conocimiento de sí mismo, de sus capacidades, intereses y motivaciones. 
2. Informar al alumnado sobre la estructura del Sistema Educativo. 
3. Proporcionar al alumnado de 6º de primaria información sobre la ESO. 
4. Proporcionar información sobre el IES: dependencias, aulas, horarios, normas… 
5. Facilitar información sobre las distintas opciones académicas. 
6. Favorecer la acogida, por parte de los alumnos de la ESO, de los alumnos de nuevo 
ingreso en el IES. 
 
OBJETIVOS RELACIONADOS CON LAS FAMILIAS: 

1. Informar a las familias sobre la estructura del Sistema Educativo y sobre la nueva Etapa. 
2. Proporcionar información sobre la matriculación, oferta educativa… 
3. Proporcionar información sobre el IES: organización y funcionamiento, normas, optativas… 

y responder a las dudas que tengan. 
4. Favorecer la continuidad en las relaciones familia-centro en esta nueva Etapa. 



 

 

ACTUACIONES A REALIZAR: 
 

Presentamos las siguientes actuaciones a desarrollar con los centros participantes:  
 Presentar el Programa de Transición EP-ESO en la CCP y al Claustro.  
 Incluir Programa de Transición adaptado del centro en la PGA, como objetivo y el 

programa concretado como anexo estableciendo participantes y líneas de trabajo. Para 
ello, cada centro elaborará su propio programa.  

 Los representantes de cada ámbito deberán asistir a las reuniones que se programen al 
efecto.  

 Se adoptarán las medidas oportunas para dar cumplimiento a los acuerdos establecidos 
en cada grupo de trabajo.  

 Incorporar Memoria Final de la actividad con los logros alcanzados, propuestas de 
mejora y líneas de trabajo en próximos cursos.  

 
Dichas actuaciones se desarrollarán en las siguientes fases: 

 
1. Primera fase: finalizada la evaluación inicial, se realizarán reuniones entre el 

orientador/orientadoras de los 3 Centros para llevar a cabo el análisis de resultados de la 
evaluación inicial de los alumnos de 1º de la ESO, previas indicaciones de los Departamentos 
Didácticos de Lengua, Matemáticas e inglés, con el objetivo de consensuar estándares 
básicos de aprendizaje. Se revisará el programa y se consensuará el calendario de próximas 
reuniones. 
Si es necesario, para este curso, se desarrollarán reuniones entre jefes de estudios para 
tratar el tema de la convivencia. (ya que se han venido consensuado otros cursos). 

2. Segunda Fase: Adoptar acuerdos y consensuar posturas metodológicas y de evaluación, así 
como establecer Informe de Fin de Etapa. Consensuar la prueba final de Etapa e inicial de 
Secundaria.  

3. Tercera Fase: reuniones con tutores de 6º, especialistas de PT y AL de los 3 Centros, Jefatura 
de estudios del IES y orientadoras a final del curso escolar. El objetivo es proporcionar 
información de cada alumno/a sobre rendimiento académico, actitud y situación familiar. 
Visita al IES por parte de los alumnos, así como visita de la orientadora a los CEIP, con el 
objetivo de proporcionarles información sobre la Etapa de Secundaria y contestar a sus 
dudas.  
Reunión del director del IES con las familias de alumnos/as de 6º en el Centro de Ed. Infantil 
y Primaria. 

 

ACTIVIDADES Y CALENDARIO:  
 

ACTIVIDAD TEMPORALIZACION IMPLICADOS 

Reunión del Equipo Docente de los 
cursos de 1º de ESO con el Orientador y 
Equipo Directivo para asesorar sobre 
dificultades de alumnos/as y asesorar en 
los agrupamientos. 

Septiembre Orientador 

Equipo Directivo. 



 

 

Revisión del Programa de Tránsito 
Primaria-Secundaria. Revisión del 
Informe de Cambio de Etapa 

 

Septiembre-octubre 

Orientadoras de los 
3 centros 

Reunión, tras la Ev. Inicial de los alumnos 
de 1º de la ESO. Análisis de resultados, 
establecer criterios metodológicos, 
básicos de aprendizaje… 

 

Octubre 

 

Orientadoras de los 
3 centros, jefes de 

departamento 
Reunión para acordar calendario de 
próximas reuniones, así como revisión 
de las pruebas finales de 6º de primaria 
y trabajo previo a la visita al IES. 

 

Octubre 

 

Orientadoras 

Reunión de los Equipos Directivos de los 
3 Centros para programar Proyectos 
comunes, metodología y Convivencia. 
(Surgirán nuevas reuniones de 
coordinación). 

 

Septiembre- octubre 

Directores de los 3 
Centros 

Reunión de los coordinares del CEIP 
Agustín Sanz y del IES Peñalba, para 
programar actuaciones del Proyecto 
Bilingüe. 

 

Octubre-mayo 

Coordinadores PPBB 

Reunión de cada Equipo Docente en 
cada centro para adoptar acuerdos. 

Enero Tutores de 6º y 
orientadoras 

Reunión de Intercambio de acuerdos y 
adoptar consensos. Criterios comunes 
para elaborar (revisar pruebas finales de 
etapa, inicial de 1º de la ESO). Según 
nueva normativa.  

 

Enero-Febrero 

Tutores de 6º, Jefes 
de estudios, Jefes de 
Departamentos de 

Lengua, 
Matemáticas e Inglés 

y Orientadoras. 
Trabajo en los Centros sobre los 
acuerdos adoptados y seguimiento de 
acuerdos adoptados. 

 

2º trimestre 

Orientadores y 
equipos docentes 

implicados 
Puesta en común de los acuerdos 
adoptados y del trabajo para la visita al 
IES. 

Abril Orientadoras 

Reunión Final: CEIPs e IES, información 
sobre los grupos y alumnos 
individualmente. Intercambio de 
información sobre acneaes, metodología 
de trabajo, materiales, recursos… (si la 
situación por la COVID-19 lo permite). 

 

Mayo-Junio Tutores de 6º, PT, 
AL, Jefa Estudios del 
IES y Orientadoras. 

Visita al IES de los alumnos de 6º de 
primaria. … (si la situación por la COVID-
19 lo permite). 

Mayo-Junio IES, tutores de 6º y 
orientadoras 

Visita- charla informativa a los alumnos 
de 6º de primaria del orientador del IES: 
información sobre el IES y la nueva Etapa 
educativa. 

 

Mayo-Junio 

 

Orientadoras 



 

 

Charla informativa a las familias de los 
alumnos de 6º de Primaria sobre el IES, 
matriculación y la nueva Etapa, por parte 
del Equipo Directivo del IES (se hará en 
cada uno de los CEIPS). 

 

Mayo-junio 

 

Director- especialista 
inglés y Orientadora 

del IES 

 

 

        EVALUACIÓN: 
 

La evaluación del Programa de Tránsito ha de ser formativa y continua, esto nos va a permitir 
retroalimentar el programa constantemente e introducir cambios, pero también hay que 
evaluar todas las actividades-actuaciones que se vayan desarrollando, así como todo el 
programa una vez aplicado, a través de una evaluación final. 

ASPECTOS A EVALUAR: 
 

ASPECTOS A EVALUAR 
GRADO DE CONSECUCION 
1 2 3 4 5 

 Grado de consecución de los objetivos propuestos.      

 Grado de cumplimiento de la temporalización.      

 Nivel de satisfacción del funcionamiento del programa.      

 Adecuación de los materiales utilizados.      

 Participación de los docentes y destinatarios.      

 Participación de las familias.      

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO: Plan Digital del Centro:  

 
InformePlanDigital 26_10_2023 13_28_10.pdf (castillalamancha.es)  

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

ANEXO: 

PLAN DE LECTURA DE CENTRO (PLC) 

 
1. JUSTIFICACIÓN.  

Tal y como dicta la Orden 
169/2022, de 1 de septiembre, por la 
que se regula la elaboración y 
ejecución de los planes de lectura de 
los centros docentes de Castilla-La 
Mancha, en nuestro centro somos 
conscientes de la gran importancia que tiene la lectura como condición básica 
transversal a todo conocimiento, una competencia alfabetizadora múltiple que combina 
diferentes lenguas, textos y formatos, y un derecho humano con impacto directo en el 
desarrollo integral de los individuos, en el bienestar individual y colectivo, en el 
desarrollo económico, en el ámbito social, en la calidad de nuestra democracia, en 
beneficio de la inclusión y de la ciudadanía en su conjunto. Por lo tanto, nos vemos en 
la necesidad de fomentar el hábito lector.  

La importancia de un plan de fomento de la lectura radica en que parte de las 
necesidades precisan del alumnado para insertar en la actividad educativa diaria una 
serie de actividades que estimulen su interés por la lectura y se convierta en un hábito 
placentero. Para ello es fundamental que todos los agentes educativos asuman que la 
lectura no es algo esporádico en las actividades escolares o en la vida del alumnado, sino 
un instrumento fundamental para el aprendizaje en todas las áreas curriculares.  

Este plan pretende mejorar una realidad que, día a día, vemos en las: las deficiencias 
que el alumnado presenta a nivel lector, no sólo en cuanto a la fluidez y la entonación, 
sino en la comprensión.  

 
 

2. ANÁLISIS DE NECESIDADES. 

Las dificultades con las que frecuentemente se enfrenta el alumno/a son:  

 El insuficiente dominio mecánico de la lectura y la escritura. 
 La deficiente expresión oral y escrita del alumnado. 
 La falta de vocabulario apropiada a su edad. 
 La mala calidad de comprensión lectora.  
 La falta de motivación hacia la lectura de los alumnos/as y de sus familias.  
 La competencia de la lectura contra los medios audiovisuales e informatizados. 
 La dificultad a la hora de realizar trabajos de investigación.  



 

 

 Problemas en la selección de libros para leer, por falta de recursos y de espíritu 
crítico y de análisis.  

 

3. OBJETIVOS ESPECÍFICOS.  

Los objetivos que proponemos en este plan de lectura deben lograrse desde el 
conjunto de las áreas curriculares, ya que la lectura es una habilidad del alumnado para 
usar la información escrita en situaciones que se encuentra en la vida, es decir, en 
distintos tipos de textos y en diversas situaciones de lectura.  

Así, los objetivos que pretendemos logar con este plan son: 

o  Constituir la Comisión del PLC, cuya persona coordinadora será también la 
persona responsable del funcionamiento de la biblioteca del centro.  

o Basarnos, en la medida que se pueda, en el Diseño Universal de Aprendizaje.  
o Tener presentes los Objetivos de Desarrollo Sostenible (Agenda 2030) 

(Educación de calidad, Igualdad de género, paz, solidaridad…). 
o Enlazar y coordinar nuestro PLC con nuestro Plan de Igualdad y Convivencia, 

nuestro Plan Digital y nuestro Plan de Mejora.   
o Crear un ambiente adecuado y motivador que favorezca el gusto por la lectura. 
o Conocer, respetar y valorar la biblioteca de aula y de centro. 
o Desarrollar una actitud positiva hacia la utilización de las bibliotecas (aula y 

centro) y hacia la lectura. 
o Mejorar la fluidez y la entonación en la lectura.  
o Aumentar la comprensión lectora. 
o Aprender a interpretar y organizar la información que nos proporciona un texto. 
o Transmitir de manera oral o por escrito la información de un texto.  
o Descubrir la lectura como un elemento de disfrute personal. 
o Usar las TICs como un elemento motivador y un instrumento más de aprendizaje.  
o Incluir en el PEC, en las PPDD y en la PGA la idea de la necesidad de la lectura. 
o Implicar a todo el claustro de profesores del centro para que realicen el plan de 

lectura y lo pongan en práctica con sus alumnos/as.  
o Erradicar en la medida de lo posible las dificultades lectoras expuestas 

anteriormente, las cuales alejan a los niños/as de la lectura.  
o Fomentar el uso de la biblioteca como instrumento de ocio y recurso de 

aprendizaje.  
o Incorporar la lectura en las aulas con el fin de formar lectores competentes.  
o Llevar a cabo actividades de comprensión lectora y desarrollo del hábito lector. 
o Informar a las familias de la necesidad de la lectura e implicarlas en el PLC. 
o Realizar el mantenimiento de los recursos de biblioteca.  
o Despertar el interés por los libros.  



 

 

o Incentivar la capacidad de expresarse por escrito como consecuencia del 
desarrollo de la habilidad de leer en forma rápida y comprensiva.  

o Estimular el entusiasmo por el saber y el conocer.  
o Incrementar la capacidad de investigar y aprender con autonomía.  

 

4. LÍNEAS DE ACTUACIÓN. 

Es importante que el fomento de la lectura se trabaje desde etapas muy tempranas. 
La animación a la lectura en nuestro centro se realiza de un modo diario y global, 
mediante actividades diversas.  

El cuento ocupa un lugar importante en la formación literaria de nuestros 
alumnos/as. Por su contenido, su estructura y su vocabulario, es un instrumento 
fundamental para el desarrollo de las habilidades lingüísticas. En el tercer ciclo de Ed. 
Primaria también se utilizarán otras posibilidades de la narrativa, así como la lírica y el 
teatro.  

Se siguen diferentes criterios para la selección de libros:  

 Grado de maduración del proceso lector. 
 Elección de temas atractivos e interesantes para el alumno/a.  
 Aumento de la dificultad de los textos a lo largo del curso. 
 Textos del tipo de letra adecuada a los distintos niveles. 
 Ilustraciones atractivas y motivadoras.  

Así, las actuaciones propuestas a llevar a cabo para alcanzar nuestros objetivos son:  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
2º CICLO DE EDUCACIÓN INFANTIL. 1º CURSO O NIVEL (3 AÑOS): 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Identificar el 
título de una 

portada de un 
cuento. 

Escuchar de 
manera activa 

con gusto e 
interés los 

cuentos 
trabajados.  

 
 
 
 
 
 

 Interpretar 
frases con 

pictogramas. 
 

Cuentacuentos 
familiar. 

Actividades 
posteriores 

relacionadas con el 
cuento: 

conversación, 
expresión plástica 

(dibujo, 
marcapáginas, 
marionetas…), 
canciones, etc.  

 
 
 
 

Adivina la frase. 
 
 
 

Quincenalmente. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Semanalmente.  
 
 
 

Tutora y 
familias. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 

Cuentos 
aportados por 
las familias del 

alumnado.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tarjetas de 
pictogramas y 

palabras.  
 

Identifica el 
título en la 
portada del 

cuento 
trabajado. 

Muestra interés 
y escucha con 
atención los 

cuentos 
narrados. 
Participan 

activamente 
diferentes 

miembros de la 
familia.   

 
Reconoce e 
interioriza el 

significado de 
los pictogramas. 



 

 

 
 
 
 
 
 Usar los 

nombres de 
los alumnos y 
alumnas para 

reconocer 
letras en 

mayúsculas.  
 

 
 
 
 
 

Juego de los 
nombres y sus 
iniciales (letras 

especiales).  

 
 
 
 
 

Diariamente.  

 
 
 
 
 

Tutora.  

 
 
 
 
 

Carteles de los 
nombres de 

cada uno de los 
alumnos y 
alumnas 

escritos en 
mayúsculas y 
con la inicial 
destacada en 

rojo.  

Lee e interpreta 
frases sencillas 
con ayuda de 
pictogramas.  

 
Reconoce su 

nombre y el de 
sus 

compañeros/as. 
Identifica 

algunas de las 
letras que 

componen los 
nombres.  

LEER PARA 
APRENDER 

 Usar las letras 
para crear 
palabras. 

 
 
 
 

 Iniciarse en la 
lectura de 

Juegos de 
construcción de 

palabras. 
 
 
 
 

Colocación de 
carteles en el aula 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 

Primer trimestre.  

Tutora. 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 

Panel de letras 
mayúsculas para 

construir 
palabras, letras 

de imán con 
pizarra… 

 
Carteles con el 

nombre de 
objetos y 

Se inicia en la 
construcción de 

palabras 
sencillas de 

manera correcta 
y progresiva.  

 
Identifica 
algunas 

palabras de 



 

 

palabras 
significativas. 

y otros espacios 
del centro.  

 espacios de uso 
habitual.  

manera global 
con el nombre 
de objetos y 

espacios 
significativos del 

entorno más 
inmediato.  

EL PLACER DE LEER  Celebrar el Día 
del Libro. 

 
 

 Fomentar la 
lectura en 

familia.  
 
 
 
 
 
 
 

 Visitar la 
biblioteca. 

 
 

Día del Libro.  
 
 
 

Maleta viajera.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

La hora de la 
biblioteca.  

 
 

23 abril  
 
 
 

Octubre – junio. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Semanal – todo el 
curso.  

 
 

Claustro, 
alumnado y 

AMPA. 
 

Tutoras y 
familias.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 

Bibliotecas.  
 
 
 

Maletín y 
cuentos.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Cuentos.  
 
 
 

Participación en 
la actividad.  

 
 

Grado de 
satisfacción de 
las familias con 

la actividad. 
Interés e 

implicación 
mostrado por el 
alumnado y las 

familias.  
 

Muestra interés 
por visitar este 

espacio.  
 



 

 

 Formar una 
biblioteca de 

aula.  
 
 
 
 

 Progresar en la 
educación en 

igualdad y 
otros valores y 

emociones.  

Creación y puesta 
en marcha del 

rincón de la 
biblioteca de aula.  

 
 
 

Análisis y reflexión 
sobre el cuento a 

trabajar.  

Septiembre 
(creación) y todo el 

curso (uso y 
ampliación). 

 
 
 

Todo el curso.  

Tutora.  
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 

Cuentos y 
materiales 

variados: letras, 
pizarra imán, 

carteles, 
puzles… 

 
Cuento “Los 

colores” y otros 
cuentos en los 

que se trabajan 
valores.  

Visita con 
frecuencia el 
rincón y hace 
uso adecuado 

de los 
materiales.  

 
Progresa en la 

toma de 
conciencia de 
los valores y 
emociones 
trabajadas.  

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Elaborar en 
gran grupo un 
libro de aula 
con temática 

común.  
 
 
 

 Elaborar 
murales y 

carteles que 
ayuden a 

El libro viajero: 
cancionero infantil.  

 
 
 
 
 

Murales de las 
iniciales (letras 

especiales de cada 
uno/a).  

 

Octubre-junio. 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  
 
 
 

Tutora y 
familias.  

 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 

Libro de gran 
tamaño en 

blanco. 
Materiales 

utilizados por 
las familias para 
su elaboración. 

 
Cartulinas, 

folios, 
rotuladores… 

 

Grado de 
participación de 
las familias en la 
elaboración del 

libro viajero. 
 
 
 

Participa de 
manera activa 

en la 
elaboración de 



 

 

discriminar 
visual y 

auditivamente 
algunas letras 

en 
mayúsculas.  

 
 

 Dramatizar y 
representar 
cuentos y 

otras 
situaciones 

con 
marionetas.  

 
 
 
 
 
 
 

Juegos de 
representación de 
cuentos o escenas 

de la vida 
cotidiana.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.   

 
 
 
 
 
 
 
 

Marionetas.  

los carteles y 
murales. 

Discrimina 
visual y 

auditivamente 
las letras 

trabajadas.  
 

Disfruta con la 
dramatización 
de diferentes 

escenas de 
cuentos y otras 

situaciones.  

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Explicar de una 
manera 

adecuada a su 
edad 

vivencias, 
sentimientos y 

emociones 
personales. 

 

Asamblea de inicio 
y fin de jornada. 

 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Alfombra del 
aula. 

 
 
 
 
 
 
 

Expresar hechos 
reales o 

fantásticos, 
sentimientos y 
emociones a 

través del 
lenguaje oral 

con la suficiente 
fluidez verbal. 

 



 

 

 Estimular el 
lenguaje oral 

mediante 
recursos 
digitales. 

 
 
 Explicar un 

cuento 
conocido. 

 
 
 
 
 
 Memorizar y 

recitar 
adivinanzas y 

poemas 
sencillos.  

Visionado y lectura 
de cuentos 
digitales. 

 
 
 
 

Cuento de Doña 
Semana. 

 
 
 
 
 
 

Recitar poemas 
cortos y 

adivinanzas 
relacionados con 

cada temática que 
se trabaje en ese 

momento,  

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 

PDI, ordenador, 
proyector, CD 

de cuentos 
digitales, 

YouTube y 
Genially. 

 
Alfombra del 
aula, material 
manipulativo 
del cuento, 

carteles de los 
días de la 
semana. 

 
Carteles de 

adivinanzas y 
poemas 

ubicados en la 
asamblea en un 

lugar visible.  

Es capaz de 
relatar y 

dramatizar los 
cuentos 

trabajados 
digitalmente. 

 
Comprende el 
argumento del 

cuento y es 
capaz de 

contarlo con 
ayuda del 
material. 

 
Recita con 
progresiva 

autonomía y 
fluidez las 

adivinanzas y 
poemas 

trabajados.  
 

 



 

 

 
2º CICLO DE EDUCACIÓN INFANTIL. 2º CURSO O NIVEL (4 AÑOS): 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Identificar el 
título en una 

portada de un 
cuento. 

Escuchar de 
manera activa, 

con gusto e 
interés los 

cuentos 
trabajados.  

 
 

 
 
 
 

 Interpretar 
libros de 

imágenes. 
 

Cuentacuentos 
familiar. 

Actividades 
posteriores 

relacionadas con el 
cuento: 

conversación, 
expresión plástica 

(dibujo, 
marcapáginas, 
marionetas…), 
canciones, etc. 

 
 
 
 

Adivina la frase.  
 
 
 

Quincenalmente.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Semanalmente.  
 
 
 

Tutora y 
familias. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 

Cuentos 
aportados por 
las familias del 

alumnado. 
Cuentos de aula.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tarjetas de 
pictogramas y 

palabras.  
 

Identifica el 
título en la 
portada del 

cuento 
trabajado. 

Muestra interés 
y escucha con 
atención los 

cuentos 
narrados. 
Participan 

activamente 
diferentes 

miembros de la 
familia.  

 
Lee e interpreta 
frases sencillas 
con la ayuda de 

pictogramas.  



 

 

 
 Usar los 

nombres de 
los alumnos y 
alumnas para 

reconocer 
letras en 

mayúscula.  

 
Juego de los 

nombres.  
 
 
 
 
 

 

 
Diariamente.  

 
 
 
 
 

 

 
Tutora.   

 
 
 
 
 

 

 
Carteles de los 

nombres de 
cada uno de los 

alumnos y 
alumnas 

escritos en 
mayúscula.  

 
Reconoce su 

nombre y el de 
sus compañeros 
y compañeras. 

Separa en 
sílabas su 
nombre. 

LEER PARA 
APRENDER 

 Usar las letras 
para crear 
palabras. 

 
 
 
 
 
 
 

 Lectura de 
palabras 
sencillas.  

 
 
 

Juegos de formar 
palabras.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Lectura de carteles 
en el aula y otros 

espacios del 
centro. 

Lectura de vocales.  

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.   

Tutora.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  

Letras de lija, 
libro de letras 

móviles.  
Panel de letras 

mayúsculas para 
construir 

palabras, letras 
de imán con 
pizarra, etc.  

 
Carteles con el 

nombre de 
objetos y 

espacios de uso 
habitual. 
Cartillas y 

Formar palabras 
de manera 
correcta.  

 
 
 
 
 
 
 

Identifica 
algunas 

palabras de 
manera global 
con el nombre 
de objetos y 



 

 

 cuadernos de 
trabajo del 
alumnado.  

 

espacios 
significativos del 

entorno más 
inmediato.  

Lee las vocales 
trabajadas (auo, 

aai…).  
EL PLACER DE LEER  Celebrar el Día 

del Libro 
 
 
 

 Fomentar la 
lectura en 

familia. 
 
 
 
 
 
 

 
 Visitar la 

biblioteca. 
 

Día del Libro.  
 
 
 
 

Maleta viajera.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

La hora de la 
biblioteca.  

 

23 abril.  
 
 
 
 

Octubre-junio. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Semanal durante 
todo el curso.  

 

Claustro, 
alumnado y 

AMPA.  
 
 

Tutoras y 
familias.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 

Biblioteca de 
aula, centro y/o 

localidad.  
 
 

Maletín y 
cuentos.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Cuentos.  
 
 

Participación en 
la actividad.  

 
 

 
Grado de 

satisfacción de 
las familias con 

la actividad. 
Interés e 

implicación 
mostrado por el 
alumnado y las 

familias.  
 

Muestra interés 
por visitar este 

espacio.  



 

 

 
 Lectura 
individual en el 

Rincón de la 
biblioteca.  

 
 Progresar en la 

educación en 
Igualdad y 

otros valores.  

 
Rincón de la 

biblioteca de aula.  
 
 
 

Análisis y reflexión 
sobre el cuento 
“Los colores” de 
Nunila López y 

Miriam Cameros.  

 
Todo el curso.  

 
 
 
 

Marzo.  

 
Tutora.  

 
 
 
 

Tutora.  

 
Cuentos, bore 

de letras, letras 
de lija, ruleta de 

letras.  
 

Cuento físico y 
digital, PDI, 
proyector y 
ordenador. 

Tijeras, 
rotuladores, 

ceras, 
fotocopias de 

dibujos de 
juguetes… 

 
Visita el rincón y 

hace uso 
adecuado de los 

materiales. 
 

Progresa en la 
idea de que no 

hay 
estereotipos de 

colores ni 
juguetes.   

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Elaborar en 
gran grupo un 
libro viajero: 
“El libro del 

protagonista”.  
 
 
 

El libro viajero: “El 
libro del 

protagonista”. 
 
 
 
 
 
 

Octubre-junio. 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora y 
familias.  

 
 
 
 
 
 
 

Libro de gran 
tamaño en 

blanco. 
Materiales 

utilizados por 
las familias para 
su elaboración.  

 
 

Grado de 
participación de 
las familias en la 
elaboración del 

libro viajero. 
 

 
 
 



 

 

 Elaborar 
murales y 

carteles que 
ayuden a 

discriminar 
visual y 

auditivamente 
algunas letras 

en 
mayúsculas. 

 
 

 Dramatizar y 
representar 
cuentos y 

otras 
situaciones 

con 
marionetas.   

Murales de las 
iniciales (letras 

especiales de cada 
uno/a).  

 
 
 
 
 
 
 
 

Juegos de 
representación de 
cuentos o escenas 

de la vida 
cotidiana.  

Todo el curso.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  

Tutora.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  

Cartulinas, 
folios, 

rotuladores… 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Marionetas.   

Participa de 
manera activa 

en la 
elaboración de 
los carteles y 

murales. 
Discrimina 

visual y 
auditivamente 

las letras 
trabajadas. 

 
Disfruta con la 
dramatización 
de diferentes 

escenas de 
cuentos y otras 

situaciones.  

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Explicar de una 
manera 

adecuada a su 
edad 

vivencias, 
sentimientos y 

Asamblea de inicio 
y fin de jornada. 

 
 
 
 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 
 
 

Alfombra del 
aula.  

 
 
 
 

Expresa hechos 
reales o 

fantásticos, 
sentimientos y 
emociones a 

través del 



 

 

emociones 
personales. 

 
 

 Estimular el 
lenguaje oral 

mediante 
recursos 
digitales. 
 
 

 
 Explicar un 

cuento 
conocido. 

 
 
 
 

 
 Memorizar y 

recitar 
adivinanzas y 

poemas 
sencillos.  

 
 
 
 

Visionado y lectura 
de cuentos 
digitales. 

 
 
 
 
 

Cuento de Doña 
Semana.  

 
 
 
 
 
 

Recitar poemas 
cortos y 

adivinanzas 
relacionados con 

cada temática que 

 
 
 
 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  

 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  

 
 
 
 

Pizarra digital, 
ordenador, 

proyector, CD 
de cuentos 
digitales, 

YouTube y 
Genially. 

 
Alfombra del 
aula, material 
manipulativo 
del cuento, 

carteles de los 
días de la 
semana.  

 
Carteles de 

adivinanzas y 
poemas 

ubicados en la 

lenguaje oral 
con la suficiente 
fluidez verbal. 

 
Es capaz de 

relatar y 
dramatizar los 

cuentos 
trabajados 

digitalmente.  
 
 

Comprende el 
argumento del 

cuento y es 
capaz de 

contarlo con 
ayuda del 
material.  

 
Recita con 
progresiva 

autonomía y 
fluidez las 

adivinanzas y 



 

 

se trabaje en ese 
momento.  

asamblea en un 
lugar visible.  

 

poemas 
trabajados.  

 
 

 

 
2º CICLO DE EDUCACIÓN INFANTIL. 3º CURSO O NIVEL (5 AÑOS): 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Leer títulos de 
cuentos. 

Escuchar de 
manera activa, 

con gusto e 
interés los 

cuentos 
trabajados. 

 
 
 
 
 
 

Cuentacuentos 
familiar. 

Actividades 
posteriores 

relacionadas con el 
cuento: 

conversación, 
expresión plástica 

(dibujo, 
marcapáginas, 
marionetas…), 
canciones, etc.  

 
 

Quincenalmente. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora y 
familias. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Cuentos 
aportados por 
las familias del 

alumnado, 
cuentos de la 
biblioteca de 
aula y centro.  

 
 
 
 
 
 
 

Lee el título en 
la portada del 

cuento 
trabajado. 

Muestra interés 
y escucha con 
atención los 

cuentos 
narrados. 
Participan 

activamente 
diferentes 

miembros de la 
familia. 



 

 

 
 Leer frases con 

pictogramas y 
palabras.  

 
 
 
 
 
 

 Usar los 
nombres de 
los alumnos 

para 
reconocer 

letras y sílabas 
en minúscula. 

 
Adivina la frase. 

 
 
 
 
 
 
 
 

Juego de los 
nombres.  

 
Semanalmente.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Diariamente.  

 
Tutora.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  

 
Tarjetas de 

pictogramas y 
palabras.  

 
 
 
 
 
 

Carteles de los 
nombres de 

cada uno de los 
alumnos 

escritos en 
minúscula y con 

la inicial 
destacada en 

rojo. 
 
 

 
Lee e interpreta 
frases sencillas 
con la ayuda de 

pictogramas. 
Lee e interpreta 

frases con 
pictogramas y 

palabras. 
 

Reconoce su 
nombre y el de 

sus 
compañeros. 

 
Identifica las 

letras que 
componen los 

nombres. 
Separa en 
sílabas su 
nombre. 

LEER PARA 
APRENDER 

 Usar las letras 
para crear 
palabras. 

Juegos de 
construcción de 

palabras. 

Todo el curso. 
 
 

Tutora. 
 
 

Panel de letras 
minúsculas para 

construir 

Forma palabras 
y frases de 

forma sencilla. 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 Leer palabras 
sencillas.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Lecturas de las 
letras.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 

 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  

palabras, letras 
de imán con 

pizarra,      
puzle de 
palabras, 

abecedarios, 
plastilina, etc.     

 
Carteles con el 

nombre de 
objetos y 

espacios de uso 
habitual. 

Cartillas de 
lecturas. 

Cuaderno de 
trabajo del 

alumno. 

 
 
 
 
 
 
 
 

Identifica 
algunas 

palabras de 
manera global 
con el nombre 
de objetos y 

espacios 
significativos del 

entorno más 
inmediato. 

Lee palabras y 
frases sencillas 
con las letras 
trabajadas. 

EL PLACER DE LEER  Celebrar el Día 
del Libro 

 

Día del Libro.  
 
 

23 abril.  
 
 

Claustro, 
alumnado y 

AMPA.  

Biblioteca de 
aula, centro y/o 

localidad.  

Participación en 
la actividad.  

 



 

 

 
 

 Fomentar la 
lectura en 

familia. 
 
 
 
 
 
 

 
 Visitar la 

biblioteca. 
 
 
 Lectura 
individual en el 

Rincón de la 
biblioteca.  

 
 
 

 
 

 
 

Maleta viajera.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

La hora de la 
biblioteca.  

 
 

Rincón de la 
biblioteca de aula.  

 
 
 
 
 
 
 

 
 

Octubre-junio. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Semanal durante 
todo el curso.  

 
 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Tutoras y 
familias.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 

Tutora.  
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

Maletín y 
cuentos.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Cuentos.  
 
 
 

Cuentos y 
materiales 

variados: letras, 
pizarras imán, 

carteles, puzles, 
ruletas de 
letras, etc. 

 

 
 

Grado de 
satisfacción de 
las familias con 

la actividad. 
Interés e 

implicación 
mostrado por el 
alumnado y las 

familias.  
 

Muestra interés 
por visitar este 

espacio.  
 

Visita el rincón y 
hace uso 

adecuado de los 
materiales. 

 
 
 
 
 



 

 

 Progresar en la 
educación en 

Igualdad y 
otros valores. 

Análisis y reflexión 
sobre el cuento 
“Los colores” de 
Nunila López y 

Miriam Cameros.  

Marzo.  Tutora.  Cuento “Los 
colores”. 

Identifica que 
los colores no 

son ni de niños 
ni de niñas.   

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Elaborar en 
gran grupo un 
libro de aula 
con temática 

común. 
 
 
 
 Elaborar 

murales y 
carteles que 

ayuden a 
discriminar 

visual y 
auditivamente 

vocales y 
consonantes 

en minúsculas. 
 

El libro viajero: las 
emociones. 

 
 
 
 
 
 

Murales de las 
vocales y 

consonantes. 
 
 
 
 
 
 
 
 

Octubre-junio. 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora y 
familias. 

 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Libro de gran 
tamaño en 

blanco. 
Materiales 

utilizados por 
las familias para 
su elaboración. 

 
Cartulinas, 

folios, 
rotuladores… 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Grado de 
participación de 
las familias en la 
elaboración del 

libro viajero. 
 
 
 

Participa de 
manera activa 

en la 
elaboración de 
los carteles y 

murales. 
Discrimina 

visual y 
auditivamente 

las letras 
trabajadas. 

 



 

 

 Dramatizar y 
representar 
cuentos y 

otras 
situaciones 

con 
marionetas y 

su propio 
cuerpo. 

 
 Crear un final 

diferente de 
un cuento 
conocido.  

Juegos de 
representación de 
cuentos o escenas 

de la vida 
cotidiana. 

 
 
 
 
 

Inventar o 
continuar el final 

de un cuento 
conocido. 

 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 

Marionetas.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Cuentos 
tradicionales 

Disfruta con la 
dramatización 
de diferentes 

escenas de 
cuentos y otras 

situaciones. 
 
 
 
 

Inventa otros 
finales para un 

cuento 
conocido. 

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Explicar de una 
manera 

adecuada a su 
edad 

vivencias, 
sentimientos y 

emociones 
personales.  

 

Asamblea de inicio 
y fin de jornada. 

 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 
 
 

Alfombra del 
aula. 

 
 
 
 
 
 
 

Expresa hechos 
reales o 

fantásticos, 
sentimientos y 
emociones a 

través del 
lenguaje oral 

con la suficiente 
fluidez verbal. 



 

 

 
 Estimular el 

lenguaje oral 
mediante 
recursos 
digitales. 

 
 
 
 Explicar o 

contar un 
cuento 

conocido. 
 

   
 
 
 
 
 Memorizar y 

recitar 
adivinanzas y 

poemas 
sencillos.  

 
Visionado y lectura 

de cuentos 
digitales. 

 
 
 
 
 

Cuento de Doña 
Semana, cuento 

preferido. 
 
 
 
 
 
 

 
Recitar poemas 

cortos y 
adivinanzas 

relacionados con 
cada temática que 

 
Todo el curso. 

 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso. 

 
Tutora. 

 
 
 
 
 
 
 

Tutora. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tutora.  

 
Pizarra Digital, 

ordenador, 
proyector, cd de 

cuentos 
digitales, 

YouTube y 
Genially. 

 
Alfombra del 
aula, material 
manipulativo 
del cuento, 

carteles de los 
días de la 
semana. 

Cuentos de 
casa. 

 
Carteles de 

adivinanzas y 
poemas 

ubicados en la 
asamblea en un 

lugar visible. 

 
Es capaz de 

relatar y 
dramatizar los 

cuentos 
trabajados 

digitalmente. 
 
 

Comprende el 
argumento del 

cuento y es 
capaz de 

contarlo con 
ayuda del 
material. 

 
 
 

Recita con 
progresiva 

autonomía y 
fluidez las 

adivinanzas y 



 

 

se trabaje en ese 
momento.  

poemas 
trabajados. 

 

 

 
1º CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 1º CURSO O NIVEL: 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Trabajar la 
conciencia 
fonémica.  

 
 
 
 
 

 
 Reconocer las 

letras.  
 
 
 
 

El baile de las 
sillas: Pegar letras 

en sillas, cada 
alumno se sienta 

en una silla y decir 
palabras que 

empiecen con esas 
letras.  

 
Veo veo de letras: 
decir una letra del 

abecedario y 
buscar dentro de 
la clase objetos 
cuyo nombre 

Todo el curso  
 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 

Profesorado.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Profesorado.  
 
 
 
 
 

Tarjetas con las 
letras del 

abecedario. 
 
 
 
 
 
 

Tarjetas con las 
letras del 

abecedario. 
Tarjetas de 

bingo.  
 

Reconocimiento 
visual y auditivo 

del fonema.  
 
 
 
 
 
 

Velocidad en 
completar el 

bingo y 
corrección de la 

categoría 
gramatical.  



 

 

 
 
 
 
 

 Leer en voz 
alta. 
 
 

empiece por esa 
letra.  

Bingo de letras / 
palabras.  

 
Leer en voz alta 

cuentos de la 
biblioteca de aula.  

 
 

 
 
 
 
 

Todo el curso.  

 
 
 
 
 

Profesorado.  

 
 
 
 
 

Cuentos de la 
biblioteca del 

aula.  

 
 
 
 
 

Comprensión. 
Fluidez, ritmo, 

entonación 
lectora…  

LEER PARA 
APRENDER 

 Afianzar los 
fonemas 

trabajados 
para mejorar 

la lectura 
mecánica. 

 
 Comprensión 

de textos. 

Inventar rimas con 
nombres de 
familiares y 

amigos. 
 
 
 

Asociar imágenes 
con palabras.  

Primer trimestre.  
 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  

Profesorado.  
 
 
 
 
 
 

Profesorado.  

Nombres.  
 
 
 
 
 
 

Tarjetas con 
palabras y con 

imágenes. 
Imágenes en la 
pizarra digital. 

Libros.  

Capacidad de 
invención y 

comprensión 
del concepto de 

la rima.  
 
 

Comprensión 
lectora y 

asociación 
visual.  



 

 

EL PLACER DE LEER  Celebrar el Día 
del Libro. 

 
 
 Utilizar las 

NNTT para 
leer.  

 
 
 
 
 
 

 
 Visitar la 

biblioteca de 
la localidad.  

Día del Libro.  
 
 
 

Leer a través de la 
plataforma de 

aprendizaje 
LEEMOS CLM un 

cuento que trate el 
tema de la 
igualdad de 

género.  
 

Hacer una salida 
andando para 

visitar la biblioteca 
de la localidad y 

leer cada alumno y 
alumna un cuento 

de su interés.  

23 abril  
 
 
 

Tercer trimestre.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Abril  

Claustro, 
alumnado y 

AMPA.  
 

Profesorado. 
 
 
 
 
 
 
 
 

Profesorado.   

Bibliotecas.  
 
 
 

Ordenador y 
pizarra digital.  

 
 
 
 
 
 
 

Cuentos.  

Participación en 
la actividad.  

 
 

Utilización de 
las NNTT y 

fomento de 
actitudes 

positivas hacia 
todos los 
géneros.  

 
 

Participar y 
mostrar interés 
en la actividad.  

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Elaborar un 
cuento.  

Escribir un cuento 
en grupo sobre la 

conciencia 
ambiental.  

Mayo- junio.  Profesorado.  Tarjetas con las 
estructuras para 

elaborar un 
cuento,  

Capacidad para 
estructurar las 
partes de un 

cuento.  



 

 

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Leer en voz 
alta y después 
comentar un 
cuento para 
reflexionar.  

Leer en voz alta un 
cuento sobre la 

igualdad de género 
y después hacer 

comentarios sobre 
el mismo y un 

dibujo relacionado 
con el cuento.  

Abril – mayo – 
junio. 

Profesorado.  Cuento sobre la 
igualdad de 

género 
adaptado al 
nivel de los 
alumnos y 
alumnas.  

Ritmo, fluidez, 
velocidad 
lectora… 

Comprensión 
lectora. 

Desarrollo de 
actitudes 
positivas.  

 

 

 
1º CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 2º CURSO O NIVEL: 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Trabajar la 
conciencia 
fonémica y 

silábica. 
 
 
 
 
 

El baile de las 
sillas: pegar sílabas 

en sillas, cada 
alumno y alumna 
se sienta en una 

silla cuando oigan 
palabras que 
contenga esa 

sílaba. Con 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Profesorado.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Tarjetas.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Reconocimiento 
visual y auditivo 

de la sílaba. 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 
 
 
 
 

 
 Reconocer las 

letras, ampliar 
vocabulario, 

agilizar la 
memoria… 

 
 

 Leer en voz 
alta.  

 

palmadas, dividir 
palabras y decir 
cuantas sílabas 

tiene y como es la 
palabra: mono-, bi-

, tri- o polisílaba.  
 

Bingo de letras / 
palabras.  

 
 
 
 
 

Leer en voz alta 
cuentos de la 

biblioteca de aula. 
Lectura mecánica.  

 
 
 
 
 
 

 
Todo el curso. 

 
 
 
 
 
 

Todo el curso.  

 
 
 
 
 

 
 

Profesorado. 
 
 
 
 
 
 

Profesorado.   

 
 
 
 
 
 

 
Tarjetas de 

bingo.  
 
 
 
 
 

Cuentos de la 
biblioteca de 

aula.  

 
 
 
 
 
 

 
Velocidad en 

comprender el 
bingo y 

corrección de la 
categoría 

gramatical.  
 

Comprensión, 
fluidez, ritmo, 
entonación… 

 
 
  

LEER PARA 
APRENDER 

 Afianzar los 
fonemas 

trabajados 
para mejorar 

Inventar rimas con 
nombre de 
familiares y 

amigos.  
 

Primer trimestre. 
 
 
 
 

Profesorado.  
 
 
 
 

Nombres.  
 
 
 
 

Capacidad de 
invención y 

comprensión 
del concepto de 

la rima.  



 

 

la lectura 
mecánica. 

 
 Comprender 

textos.  

 
 

Afianzar la 
comprensión de 
textos cada vez 

más largos.  

 
 

Todo el curso.  

 
 

Profesorado.  

 
 

Libros.  

 
 

Comprensión y 
asociación 

visual.  

EL PLACER DE LEER  Celebrar el Día 
del Libro. 

 
 
 Utilizar las 

NNTT para 
leer.  

 
 
 
 
 
 

 
 Visitar la 

biblioteca de 
la localidad. 

Día del Libro.  
 
 
 

Leer a través de la 
plataforma de 

aprendizaje 
LEEMOS CLM un 

cuento que trate el 
tema de la 
igualdad de 

género.  
 

Hacer una salida 
andando para 

visitar la biblioteca 
de la localidad y 

leer cada alumno y 

23 abril  
 
 
 

Tercer trimestre.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Abril  

Claustro, 
alumnado y 

AMPA.  
 

Profesorado. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Profesorado.   

Bibliotecas.  
 
 
 

Ordenador y 
pizarra digital.  

 
 
 
 
 
 
 
 

Cuentos.  

Participación en 
la actividad.  

 
 

Utilización de 
las NNTT y 

fomento de 
actitudes 

positivas hacia 
todos los 
géneros.  

 
 

Participar y 
mostrar interés 
en la actividad.  



 

 

alumna un cuento 
de su interés.  

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Elaborar un 
cuento. 

Escribir un cuento 
en grupo sobre la 

conciencia 
ambiental.  

Mayo- junio.  Profesorado.  Tarjetas con las 
estructuras para 

elaborar un 
cuento,  

Capacidad para 
estructurar las 
partes de un 

cuento.  
EL LENGUAJE 

ORAL 
 Leer en voz 

alta y después 
comentar un 
cuento para 
reflexionar.  

  

Leer en voz alta un 
cuento sobre la 

igualdad de género 
y después hacer 

comentarios sobre 
el mismo y un 

dibujo relacionado 
con el cuento.  

Abril – mayo – 
junio. 

Profesorado.  Cuento sobre la 
igualdad de 

género 
adaptado al 
nivel de los 
alumnos y 
alumnas.  

Ritmo, fluidez, 
velocidad 
lectora… 

Comprensión 
lectora. 

Desarrollo de 
actitudes 
positivas.  

 

 

 
2º CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 3º CURSO O NIVEL: 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Leer como 
rutina. 

Club de lectura. Todo el curso. Tutor. Colección libros 
biblioteca centro. 

Conversación en 
clase para 

observar el nivel 



 

 

 Mejorar la 
comprensión 

lectora. 

de 
comprensión. 

Lectura 
mecánica en la 

lectura 
colectiva. 

LEER PARA 
APRENDER 

 Ampliar 
vocabulario.  

Usar el 
diccionario.  

2º y 3º trimestres.  Tutor.  Diccionario de la 
lengua española. 

Ordenador de 
aula y tablets.  

Consulta el 
diccionario ante 

palabras que 
desconoce su 
significado.  

EL PLACER DE 
LEER 

 Celebrar el Día 
del Libro.  

 
 
 Utilizar la 

biblioteca de 
aula y visitar la 

del centro y 
localidad. 

Convertir la 
lectura en una 

actividad 
cotidiana. 

Elegir lecturas 

Día del libro.  
 
 

 
“Yo recomiendo”  

23 abril.  
 
 

 
Todo el curso.  

Claustro, 
alumnos/as y 

AMPA.  
 

 Tutor y 
alumnos/as.  

Biblioteca aula, 
centro y/o 
localidad.  

 
Mural dónde 

colgar las 
recomendaciones. 

Plantilla para 
recomendar. 

Participación en 
actividades.  

 
 
Reacción de los 
compañeros al 

leer la 
recomendación. 

A través de la 
ficha.  



 

 

propias. 
Ayudar al 
resto del 
grupo a 

seleccionar 
próximas 
lecturas.   

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Ilustrar 
cuentos, 
historias, 
comics… 

Ilustración de un 
cuento como 

trabajo 
colaborativo.  

Primer trimestre.  Tutor.  Láminas con las 
partes del cuento 

a ilustrar. 
Material de 

dibujo (lápices, 
colores…).  

El dibujo refleja 
lo expresado en 

el texto.  

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Disfrutar de la 
lectura oral. 

Compartir un 
rato especial 
con todo el 

grupo.  

“Cuéntame un 
cuento”. 

Todo el curso (una 
vez al mes).  

Tutor, 
alumnos/as y 

familias.  

Cuentos clásicos 
ilustrados.  

Atrae al grupo 
con la narrativa. 
Hace uso de los 

distintos 
recursos de la 
retórica en la 

exposición oral.  
 

 

 



 

 

 
2º CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 4º CURSO O NIVEL: 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Leer como 
rutina. 

Mejorar la 
comprensión 

lectora. 

Club de lectura. Todo el curso. Tutor. Colección libros 
biblioteca centro. 

Conversación en 
clase para 

observar el nivel 
de 

comprensión. 
Lectura 

mecánica en la 
lectura 

colectiva. 
LEER PARA 
APRENDER 

 Ampliar 
vocabulario. 

Usar el 
diccionario.  

2º y 3º trimestres.  Tutor.  Diccionario de la 
lengua española. 

Ordenador de 
aula y tablets.  

Consulta el 
diccionario ante 

palabras que 
desconoce su 
significado.  

EL PLACER DE 
LEER 

 Celebrar el Día 
del Libro. 

 
 

Día del libro.  
 
 

 
 

 

23 abril.  
 

 
 
 
 

Claustro, 
alumnos/as y 

AMPA.  
 
 
 

Biblioteca aula, 
centro y/o 
localidad.  

 

Participación en 
actividades.  

 
 
Reacción de los 
compañeros al 



 

 

 Utilizar la 
biblioteca de 

aula y visitar la 
del centro y 

localidad. 
Convertir la 

lectura en una 
actividad 
cotidiana. 

Elegir lecturas 
propias. 

Ayudar al 
resto del 
grupo a 

seleccionar 
próximas 
lecturas. 

“Yo recomiendo”  Todo el curso.   Tutor y 
alumnos/as.  

Mural dónde 
colgar las 

recomendaciones. 
Plantilla para 
recomendar. 

leer la 
recomendación. 

A través de la 
ficha.  

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Fomentar el 
lenguaje 
escrito 

mediante 
cuentos, 
comics, 
poesía… 

Creación de 
Ediciones 
Clemente.  

Primer trimestre.  Alumnado y 
tutor.  

Material de 
papelería.  

Número de 
libros creados, 

número de 
libros 

préstamos 
(dentro y fuera 

del aula).  



 

 

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Disfrutar de la 
lectura oral. 

Compartir un rato 
especial con todo 

el grupo. 

“Cuéntame un 
cuento”. 

Todo el curso (una 
vez al mes).  

Tutor, 
alumnos/as y 

familias.  

Cuentos clásicos 
ilustrados.  

Atrae al grupo 
con la narrativa. 
Hace uso de los 

distintos 
recursos de la 
retórica en la 

exposición oral.  
 

 

 
3º CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 5º CURSO O NIVEL: 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A LEER  Leer de forma 
correcta: 

entonación, 
ritmo, fluidez… 
 
 Escuchar 

activamente.  

Leer en voz alta 
textos diferentes. 

 
 
 

Actividades de 
textos leídos.  

Al menos, una vez o 
dos por trimestre.  

 
 
 

Al menos una vez o 
dos por trimestre.  

Tutora.  
 
 
 

 
Tutora.  

Actividades de 
textos de la 

editorial. 
 
 

Actividades de 
editorial y 
maestra.  

Mejora en 
fluidez y 

entonación.  
 
 

Aumenta el 
vocabulario.  



 

 

LEER PARA 
APRENDER 

 Mejorar la 
ortografía. 
 
 

 Aprender 
distintos tipos 

de textos. 
Comprensión 

de textos 
adecuados a su 

edad. 

Dictados 
semanales. 

 
 

Actividades 
comprensión 

lectora.   

Uno por unidad 
didáctica en las 

diferentes áreas.  
 

Uno por unidad 
didáctica en las 

diferentes áreas. 

Tutora y otros 
maestros/as. 

Diferentes 
textos.  

 
 

Fichas de 
comprensión.  

Mejora los 
resultados en 

ortografía.  
 

Mejora 
comprensión 

lectora.  

EL PLACER DE 
LEER 

 Apreciar el 
valor de los 
textos y utilizar 
la lectura como 
fuente de 
disfrute, 
información y 
riqueza 
personal. 

 
 Descubrir la 

imaginación, la 
sorpresa, la 
habilidad de 
expresión, la 

Día del Libro.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Realizar lecturas 
de préstamo de la 

biblioteca de 
centro.   

 

23 abril  
 
 
 
 
 
 
 
 

Disponible dos días 
por semana.  

 
 
 

Profesores y 
AMPA 

 
 
 
 
 
 
 

Responsable 
biblioteca.  

 
 
 

Bibliotecas.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Libros de 
biblioteca. 

 
 
 

Participación en 
actividades.  

 
 
 
 
 
 
 

Cumplir el 
horario de 

lectura en clase. 
 
 



 

 

incertidumbre… 
a través de los 

libros. 
 

 Tener iniciativa 
de leer por ocio 

y no por 
obligación.  

 
 

 
 

Club de lectores / 
recreo.  

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

Todo el curso (libre 
acceso). Martes y 

jueves recreo.  

 
 

 
 

Coordinador 
PLC.  

 
 

 
 

Carnés club, 
libros centro.   

 

 
 

 
 

Número de 
préstamos 
realizados, 

satisfacción y 
participación 

del alumnado.   

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Realizar textos 
a través de las 

TICs. 
 
 

 Esquemas y 
resúmenes. 

Elaboración de 
textos en 
diferentes 

aplicaciones.  
 

Elaboración 
esquemas y 
resúmenes 

identificando ideas 
principales.  

Al menos uno al 
curso.  

 
 
 

Al menos uno por 
unidad.  

Equipo docente.  
 
 
 
 

Maestros/as de 
cada área.  

Aplicaciones, 
Internet… 

 
 
 

Libros de texto.  

Aumenta su 
manejo de las 

TICs. 
 
 

Identifica ideas 
principales y 

elabora 
esquemas y 

resúmenes con 
ellas.  

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Mejorar la 
expresión oral. 

Expresa o cuenta a 
sus iguales el 

Todo el curso. 
 

Tutora. 
 

Préstamos de 
biblioteca. 

Se expresa de 
forma fluida al 



 

 

 
 
 
 
 

 Exposiciones.  

argumento de un 
libro. 

 
 

Realiza 
exposiciones 

orales.  

 
 
 
 
 

Una al trimestre.  

 
 
 
 
 

Maestro/a de 
ciencias y 

tutora.  

 
 
 
 
 

Material 
editorial. 

 

hablar con 
vocabulario 

adecuado a su 
edad.  

 
Se expresa de 
forma fluida al 

hablar con 
vocabulario 

adecuado a su 
edad. 

 

 

 
3º CICLO DE EDUCACIÓN PRIMARIA. 6º CURSO O NIVEL: 

 
BOQUES DE 

CONTENIDOS 
OBJETIVOS ACTIVIDADES TEMPORALIZACIÓN RESPONSABLES RECURSOS INDICADORES 

APRENDER A 
LEER 

 Leer de forma 
autónoma con 

asiduidad. 
 
 
 

Leer en clase, en 
biblioteca de aula 
/ centro y en casa. 
 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 

Tutora.  
 
 
 
 
 

Libros de texto 
y lectura.  

 
 
 
 

Lee de manera 
correcta. 

 
 
 
 



 

 

 Leer de forma 
correcta: 

entonación, 
ritmo, fluidez… 

Realizar lecturas 
en voz alta a 

diario. 

 
Todo el curso. 

 
Tutora. 

 
 
 

 

 
Libros de texto 

y lectura. 

Lee de manera 
correcta. 

LEER PARA 
APRENDER 

 Mejorar la 
ortografía. 

 
 

 Aprender 
distintos tipos de 

textos. 
 
 Comprensión de 

textos 
adecuados a su 

edad. 
 

 Lecturas 
relacionadas con 

nuestro PIC.  

Actividades de 
ortografía. 
Dictados.  

 
Leer distintos 

géneros literarios.  
 
 

Realizar lecturas 
comprensivas.  

 
 
 

Libros de temática 
de igualdad y 
convivencia. 
Actividades 
posteriores.  

Sesión ortografía 
(quincenal).  

Uno a la semana.  
 
Sesión de literatura 

(mensual).   
 

 
Una vez a la 

semana.  
 
 
 

Al menos, uno al 
curso.  

 

Tutora.  
 
 
 

Tutora. 
 
 

 
Tutora. 

 
 
 
 

Tutora.  

Libro texto y 
págs. Web.  

 
 

Libro de lectura 
y texto.  

 
 

Textos 
adecuados.  
Fichas de 

comprensión. 
 

Libros de 
temática de 
igualdad y 

convivencia.  

Realiza 
correctamente 

actividades. 
 

Participación en 
actividades. 

 
 

Realiza 
correctamente 

fichas de 
comprensión. 

 
Lee el libro y 

realiza 
actividades 
propuestas.  



 

 

EL PLACER DE 
LEER 

 Apreciar el valor 
de los textos y 

utilizar la lectura 
como fuente de 

disfrute, 
información y 

riqueza personal. 
 

 Ayudar al resto 
del grupo a 
seleccionar 
próximas 
lecturas.   

 
 
 
 
 Utilizar las TICs 

para cumplir con 
los objetivos de 

nuestro Plan 
Digital.  

 

Celebrar el Día del 
Libro.  

 
 
 
 

 
 

“Yo recomiendo”.   
 
 
 
 

 
 
 
 

Usar las tablets 
como medio de 

búsqueda de 
información y 

lectura.  
 

32 abril.  
 
 
 
 
 

 
 

Todo el curso.  
 
 
 
 
 
 
 
 

Todo el curso,  

Claustro, 
alumnos/as y 

AMPA.  
 
 
 
 

 
Tutora y 

alumnos/as.  
 
 
 
 
 
 
 

Tutora y 
alumnos/as. 

Biblioteca aula, 
centro y/o 
localidad.  

 
 
 

 
 

Biblioteca de 
aula (libros de 
los alumnos/as 

y de la 
biblioteca del 

centro). 
 
 
 

Tablets.  
 

Participa en las 
actividades.  

 
 
 
 

 
 

Reacción de los 
compañeros al 

leer la 
recomendación. 

Recomienda 
lecturas 

adecuadas a su 
edad. 

 
Usa 

correctamente 
las aplicaciones. 

Recomienda 
lecturas 

adecuadas a su 
edad.  



 

 

EL ALUMNADO 
COMO AUTOR 

 Dramatizaciones. 
 
 

 Escribir de forma 
creativa y 

autónoma textos 
adecuados a su 

edad. 
 
 Esquemas, 

resúmenes y 
redacciones. 

Taller de teatro.  
 
 

Comics.  
 
 

 
 
 

Realización de 
esquemas, 

resúmenes y 
redacciones como 

parte de 
aprendizaje de 

técnicas de 
estudio para el 

paso a ESO.   

Todo el curso.  
 
 

2º y 3º trimestres.  
 

 
 
 
 

Todo el curso.  

AMPA 
 
 

Tutora y 
alumnado.  

 
 
 
 

Tutora, 
maestros/as y 
alumnos/as. 
Orientadora.   

Espacios del 
centro.  

 
Material 
papelería  

 
 
 
 

Cuadernos y 
libros de texto.  

Participa en 
actividad.  

 
Creatividad, 
imaginación, 

limpieza… 
 

 
 

Creatividad en 
redacciones. 
Vocabulario 
adecuado. 

Síntesis. 
Limpieza.  

EL LENGUAJE 
ORAL 

 Expresarse 
oralmente de 

manera 
adecuada. 

 
 

Exposiciones 
orales.  

 
 
 

 
 

Todo el curso. 
 
 
 
 
 
 

Maestros/as.  
 
 
 
 
 

 

Material 
estudiado y 

trabajado por 
los alumnos/as. 
 

 

Claridad en la 
exposición. 

Postura. 
Contacto visual. 

Fluidez. 
 



 

 

 Ampliar 
vocabulario. 

Debates.  Todo el curso.   Maestros/as. Situaciones a 
debatir.  

Vocabulario 
adecuado, 
fluidez…  



CEIP “MANUEL CLEMENTE”  
Moral de Calatrava 

 

0 
 

 

5. RECURSOS. 
 RECURSOS MATERIALES: 

 Biblioteca de aula. Consiste en tener una pequeña colección de libros de lectura 
en clase. Estos libros son traídos por los propios alumnos de sus casas y por 
títulos aportados por la biblioteca del centro.  

Los objetivos de la biblioteca de aula son:  
 Desarrollar todas las habilidades lingüísticas.  
 Participar en actividades que se lleven a cabo dentro del aula.  
 Solicitar periódicamente colecciones de libros a la biblioteca del centro que 

hagan referencia a los diversos temas que estemos abordando en el 
transcurso de las áreas. 

 Establecer un horario de utilización de la biblioteca de aula para la lectura 
lúdica o para la investigación. 

 Participar en las propuestas que nos lleguen procedentes de la biblioteca del 
centro.  

 Trabajar con las familias para cumplir los objetivos del PLC.  
 

 Biblioteca del centro. Es parte integrante del proceso educativo y sus funciones 
son esenciales para la adquisición de la lectura, la escritura, las capacidades 
informativas y para el desarrollo de la educación, del aprendizaje y de la cultura 
libres de prejuicios culturales y estereotipos discriminatorios. Es el espacio de 
aprendizaje físico y digital de un centro educativo donde la lectura, la indagación, 
la investigación, el pensamiento, la imaginación y la creatividad son 
fundamentales para el acceso a la información y al conocimiento de los 
estudiantes y para su crecimiento personal, social y cultural.  

Los objetivos de la biblioteca del centro son:  
 Apoyar y facilitar la consecución de los objetivos del proyecto educativo del 

centro y de los programas de enseñanza. 
 proporcionar, en la medida de lo posible, acceso a la cultura digital.  
 Crear y fomentar el hábito y el gusto de leer, de aprender y de utilizar las 

bibliotecas a lo largo de toda su vida.  
 Ofrecer recursos, actividades y el espacio adecuado para desarrollar 

alfabetizaciones múltiples y competencias del alumnado. 
 Disponer de textos accesibles y en diversos formatos que cubran todos los 

intereses. 
 Proporcionar acceso a los recursos locales, regionales, nacionales y 

mundiales que permitan al alumnado ponerse en contacto con ideas, 
experiencias y opiniones diversas.  
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 Potenciar el hábito lector, la lectura comprensiva, la expresión escrita y 
competencia oral del alumnado en diferentes lenguas.  

 Utilizar las TICs en la búsqueda, localización y selección de información. 
 Fomentar el uso de medios audiovisuales.  
 Fomentar iniciativas para el apoyo al estudio, la disminución del fracaso 

escolar, la compensación de desigualdades y la atención a la diversidad. 
 Trabajar con toda la comunidad educativa para cumplir los objetivos del PLC.  
 

 RECURSOS HUMANOS: 

Nuestro PLC implica a toda la comunidad educativa para multiplicar la eficacia de las 
medidas.  Los responsables del PLC son: 

 El equipo directivo, que lidera el plan de lectura, incorporándolo a la PGA y 
poniendo en marcha todas las estrategias necesarias para su implantación en el 
centro, para su desarrollo coordinado y su evaluación.  

 El profesorado de todas las etapas, ciclos y cursos educativos. Su participación e 
implicación asegura la integración del currículo en el PLC y la incorporación de 
cualquier saber básico sea cual sea el área.  

 El alumnado. El PLC tiene como finalidad conseguir que el alumnado aumente 
su competencia lectora, y solo se puede lograr con su complicidad en el 
desarrollo del propio plan. Convertir al alumnado en agente activo es asegurar 
su participación, a la vez que se consigue un mayor compromiso en la vida del 
centro.  

 Las familias. Para la consolidación del hábito de lectura y su uso como fuente de 
placer las familias juegan un papel imprescindible, pues son el modelo más 
importante y próximo para el alumnado. Se hace necesario su implicación y 
participación en distintos procesos del plan. ´ 

 La Comisión del Plan de Lectura de Centro. El PLC es un proyecto que debe 
desarrollarse en equipo. Para asegurar su alcance y que impregne todo el centro 
y sus dinámicas es necesario la creación de una comisión formada por 
representantes de toda la comunidad educativa y el profesorado de distintas 
áreas. La persona coordinadora del PLC también será la persona responsable del 
funcionamiento de la biblioteca escolar. De esta manera, la Comisión de nuestro 
PLC queda constituida de la siguiente forma:  
-  Coordinadora: M.ª José García López.   
- Responsable de dirección y coordinador del PD: José M.ª Aldavero Molina. 
- Integrantes del claustro: Antonia Arreaza Navarro, Rosa M.ª Sancho Aldavero 

(inglés) e Isabel M.ª Camacho Camacho (inglés). 
- Orientación educativa: M.ª Teresa Villalta Bellón.  
- Representante del alumnado: Helena Sánchez Herreros (6º EP).  
- Representante familias: Francisco Arroyo Laguna.  
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 RECURSOS ORGANIZATIVOS:  

La persona responsable del PLC y de la biblioteca escolar dispondrá de disponibilidad 
horaria establecida para la organización y funcionamiento de estos.   

La Consejería con competencias en materia de educación pone a disposición de los 
docentes, alumnado y familias la biblioteca virtual LeemosClm, donde se puede hacer 
uso de contenidos multiformato y en diferentes idiomas.  

Además, dispondremos de la herramienta AbiesWeb para la gestión de la biblioteca 
de centro, cuyo principal cometido es automatizar los procesos de la biblioteca escolar, 
favoreciendo el trabajo del profesorado implicado en la puesta en marcha o 
dinamización de la biblioteca debido a la simplificación de tareas rutinarias como la 
catalogación o el préstamo. 

El profesorado del centro dispondrá de formación ofrecida por el CRFP para el 
diseño, implantación, desarrollo y evaluación de los planes de lectura de centro.  

 

 

6. FORMACIÓN SOBRE EL PLC.  

La Dirección General de Inclusión Educativa y Programas en colaboración con el 
Centro Regional de Formación del Profesorado (CRFP) ofrece formación para el diseño, 
implantación, desarrollo y evaluación del Plan de Lectura de los centros educativos. En 
este sentido, se animará a todo el claustro a realizar dicha formación, especialmente a 
los miembros de la Comisión del PLC. 

 

 

7. MEDIDAS DE DIFUSIÓN. 

El PLC se dará a conocer a toda la comunidad educativa a través de los siguientes 
medios: 

 Reuniones de profesorado y consejo escolar.  
 Reuniones individuales y colectivas con las familias. 
 Información a las familias a través de recomendaciones de lectura y escritura.  
 Enlace directo a la biblioteca virtual LeemosClm, en el que poder hacer uso de 

libros, audiolibros, poscast, revistas… en diferentes idiomas.  
 Lista de páginas webs, blogs, etc. proporcionados a toda la comunidad.  
 Incorporando un apartado dentro de la página web del centro.  
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 Información sobre las novedades de la biblioteca de aula y centro. 
 Información sobre las actividades vinculadas a la lectura que se vayan a realizar 

en el centro. 

 

8. EVALUACIÓN DE RESULTADOS. 

En el proceso de seguimiento se hará una evaluación para comprobar el avance del 
alumnado en su competencia lectora de manera coordinada.  

Los criterios e indicadores de la evaluación curricular nos servirán para constatar el 
proceso y avances del alumnado por medio de los instrumentos que se considere.  

Además, se podrá realizar encuestas en las que se recogerá información sobre 
hábitos lectores, comprensión lectora, estrategias para evitar la desinformación, 
frecuencia de uso de las distintas bibliotecas, actividades desarrolladas, 
aprovechamiento de los recursos…: 

 

PLC - ENCUESTA PARA DOCENTES: 

 Si No 
1. ¿Conoces el plan de lectura del centro (PLC)?   
2. ¿Sabes quiénes forman la Comisión del PLC y quién es su coordinador/a?   
3. ¿Crees que en tu clase hay un ambiente adecuado y motivador que favorezca el gusto por la lectura?   
4. ¿Conocen, respetan y valoran tus alumnos/as la biblioteca de aula y de centro?   
5. ¿Tienen tus alumnos/as una actitud positiva hacia la utilización de las bibliotecas (aula y centro)?   
6. ¿Han mejorado tus alumnos las habilidades lingüísticas (fluidez, ritmo, entonación…)?   
7. ¿Has notado una mejoría en la comprensión lectora de tus alumnos/as?   
8. ¿Has notado una mejoría en la comprensión oral de tus alumnos/as?   
9. ¿Has notado mejoría en tus alumnos/as a la hora de expresarse oralmente?   
10. ¿Has notado mejoría en tus alumnos/as a la hora de expresarse por escrito?   
11. ¿Disfrutan tus alumnos/as leyendo?   
12. ¿Usas las TICs como un elemento motivador y un instrumento más de aprendizaje y fomento de la 

lectura? 
  

13. ¿Utilizáis con frecuencia la biblioteca del centro (1-2h semanales)?    
14. ¿Están informadas las familias de tu alumnado sobre el PLC y las actividades que se llevan a cabo?   
15. ¿Crees que las actividades del PLC son suficientes?   
Observaciones:  
 
 

 

PLC - ENCUESTA PARA ALUMNADO: 

 Si No 
1. ¿Te gusta leer?   
2. ¿Comprendes lo que lees cuando estás leyendo un cuento o libro?   
3. ¿Leéis con frecuencia en clase (entre todos, en silencio…)?   
4. ¿Te parece útil leer en clase?   
5. ¿Utilizas la biblioteca de tu clase?   
6. ¿Y la de tu colegio?   
7. ¿Has ido alguna vez a la biblioteca de tu pueblo?   
8. ¿Conoces diferentes tipos de libros: cuentos, comics, novela…?   
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9. ¿Lees en casa?   
10. ¿Y tus familiares, leen en casa?   
11. ¿Te cuentan cuentos en casa?   
12. ¿Te parecen suficientes las actividades que se realizan en el colegio en turno a la lectura?    

 

 

9. EVALUACIÓN DEL PLC.  

Nuestro PLC será revisado y actualizado anualmente. Al finalizar el curso, la comisión 
coordinadora del plan de fomento de la lectura realizará una memoria de este, que será 
incluida en la Memoria Final de curso. En dicha memoria se recogerá el seguimiento y 
evaluación efectuados sobre el plan, así como las propuestas de mejora a incorporar 
durante el siguiente curso escolar.  
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ANEXO: 

PLAN DE IGUALDAD Y CONVIVENCIA  

DEL CENTRO (PIC) 

 

1. DATOS DEL CENTRO. 
El CEIP “Manuel Clemente” se sitúa en el municipio de Moral de Cva. (Ciudad Real), 

localidad que cuenta con menos de 6.000 habitantes. De ellos, casi el 50% son mujeres 
y el otro 50%, hombres.  

El ambiente sociocultural del pueblo es el propio de una ciudad agrícola: olivar y 
viñedo. La industria se basa en los productos derivados de la agricultura, existiendo una 
fábrica de aceite en plan de cooperativa y varias bodegas de vino, cuyos productos son 
exportados al mercado nacional.  

Respecto al empleo hay que destacar que el número de madres que trabajan ha 
aumentado considerablemente, aunque sigue siendo el padre, en la mayoría de las 
familias, la única persona que trabaja. La incorporación de la mujer al mundo laboral 
está modificando su participación en la vida escolar del centro, puesto que al disponer 
de menos tiempo su predisposición a participar en actividades extraescolar y del AMPA 
ha descendido considerablemente. 

 

 

2. REFERENTE NORMATIVO. 
 Ley Orgánica 2/2006, de 3 mayo, de Educación, modificada por la Ley Orgánica 

3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE). 

 Ley Orgánica 8/2021, de 4 de junio, de protección integral a la infancia y la 
adolescencia frente a la violencia (LOPIVI). 

 II Plan Estratégico para la igualdad de hombres y mujeres en Castilla-La Mancha (II 
PEICLM 19-24). 

 Ley 12/2010, de 18 de noviembre, de Igualdad entre Mujeres y Hombres de Castilla-
La Mancha. 

 Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, que regula la inclusión educativa en Castilla-
La Mancha. 
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 Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organización de la 
orientación académica, educativa y profesional en la comunidad autónoma de 
Castilla-La Mancha 

 Decreto 3/2008, de 8 de enero, de la Convivencia escolar en Castilla-La Mancha. 

 Resolución de 22/06/2022, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la 
que se dictan instrucciones para el curso 2022/2023 en la comunidad de Castilla-La 
Mancha. 

 Orden 121/2022, regulación y el funcionamiento centros públicos educación infantil 
y primaria. 

 

 

3. RESPONSABLES.  
La dirección del centro determinará quién o quiénes van a ser responsables en 

los diferentes aspectos relacionados con la coordinación del PIC (Comisión de 
igualdad y convivencia, coordinador del plan…). Su elaboración será asesorada y 
realizada en colaboración con los profesionales del Equipo de Orientación y Apoyo. 

El Equipo Directivo promoverá y garantizará la participación de toda la 
comunidad educativa en la elaboración del PIC de acuerdo con las directrices 
emanadas de la CCP y el Consejo Escolar, atendiendo a las propuestas realizadas 
por el Claustro y la AMPA. 

 

 

4. DIAGNÓSTICO DE LA IGUALDAD Y LA CONVIVENCIA EN 
EL CENTRO. 
Con el fin de llevar a cabo un diagnóstico de la convivencia en el Centro escolar, en 

esta fase se han tenido en cuenta el diagnóstico en los tres miembros de la Comunidad 
Educativa más importantes: profesorado, alumnado y familias.  

Así, en relación con el profesorado, hay que señalar que, en general no se han 
producido problemas graves de convivencia. Así pues, el clima de trabajo en el Centro 
educativo ha sido adecuado, distendido y colaborativo, tanto en los espacios más 
formales (claustros de profesores y profesoras, CCP, formación, etc.), como de forma 
informal (tiempo de recreo, entradas y salidas, etc.). Así pues, las relaciones entre el 
profesorado han estado basadas en el respeto no protagonizando ningún incidente 
contrario a la convivencia. 
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Del mismo modo, en general, las relaciones del profesorado y el alumnado han sido 
adecuadas, siendo éstos figura de referencia y respeto para el alumnado. No se han 
detectado conductas contrarias a la convivencia, ni de forma física ni de forma verbal, 
entre ambos agentes educativos. 

Asimismo, con respecto a las relaciones entre el profesorado y las familias, no se han 
detectado ningún tipo de conductas contrarias a la convivencia. Los cauces para la 
coordinación y comunicación han sido a través de la agenda, las tutorías, correo de la 
junta y de la plataforma colaborativa EducamosCLM.  

Hay que señalar que la relación del personal no docente como el ATE, el fisio, la 
conserje y las profesionales de la limpieza con el resto de la comunidad educativa ha 
sido apropiado, basando dicha relación interpersonal en el mutuo respeto tanto por las 
diferentes profesiones como de forma personal. 

En relación con el alumnado, a nivel general no se han producido conductas 
gravemente perjudiciales y contrarias a las normas de convivencia, por lo que se 
considera que el nivel de convivencia entre el alumnado es adecuado. No obstante, de 
forma puntual se ha tenido que intervenir en situaciones de conflictos. Por tanto, se ha 
considerado adecuado trabajar con dichos grupos en materia de resolución de conflictos 
de forma pacífica, con el fin de que mejoren el trato entre sí. 

Proponemos cuestionarios para el autodiagnóstico que se pueden aplicar para tener 
un diagnóstico inicial: 

http://agrega.juntadeandalucia.es/repositorio/11102013/dc/es- 
an_2013101112_9132009/guia/diagnostico_profundizar.html 

 

 

5. OBJETIVOS DEL PIC. 
Los objetivos generales de nuestro PIC son:  

o Implicar y formar a toda la comunidad educativa en materia de coeducación, 
prevención y resolución dialógica de conflictos. 

o Favorecer un buen clima escolar y el bienestar emocional del alumnado. 
o Difusión de materiales coeducativos, protocolos, instrucciones y orientaciones, que 

guíen y faciliten la labor del profesorado en la construcción de la igualdad y la 
convivencia positiva en todos los ámbitos de su práctica docente. 

o Promover acciones y medidas para avanzar en la convivencia positiva, la mediación, 
resolución dialógica de conflictos y la implementación de prácticas restaurativas. 

o Promover acciones y medidas para avanzar en la igualdad de género en los centros 
educativos. 
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o Sensibilizar y formar en materia de coeducación y en materia de convivencia 
positiva. 

o Colaborar con instituciones educativas y organismos para el establecimiento de 
mecanismos de apoyo y asesoramiento. 

o Visibilizar y divulgar experiencias coeducativas, modelos dialógicos de resolución de 
conflictos implementados en los centros educativos. 

 

Los objetivos específicos que se pretenden conseguir con el desarrollo del plan y 
actuaciones previstas son:  

 Conseguir la integración de todo el alumnado sin discriminación por razón de raza, 

sexo o edad. 

 Fomentar la implicación de las familias.  

 Mejorar las relaciones entre todos los miembros de la comunidad educativa.  

 Prevenir conflictos.  

 Adquirir habilidades sociales y comunicativas que favorezcan la convivencia en el 

centro.  

 Incorporar la perspectiva de género en las PPDD y demás documentos 

programáticos.  

 

 

6. ACTUACIONES DEL PIC. 
 

OBJETIVO  ACTUACIONES  RESPONSABLES  TEMPORALIZACIÓN  EVALUACIÓN  
Conseguir la 

integración de 
todo el 

alumnado sin 
discriminación 
por razón de 
raza, sexo o 

edad. 

Charlas. 
 

Docentes. 
Orientadora. 

Ponentes.  

Curso escolar. Asistencia y 
autoevaluación.  

Plan de acogida 
al alumnado 

nuevo. 
 

Equipo directivo. 
EOA. 

Tutores. 

Curso escolar. Memoria final. 

Actividades en 
el aula de 

aprendizaje 
cooperativo. 

Docentes. Curso escolar. PPDD. 
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Fomentar la 
implicación de 

las familias.  

Participación de 
las familias en 

diferentes 
actividades.  

Familias.  Todo el curso.  Valoración 
actividad por 
parte de los 

participantes.  

AMPA AMPA y claustro. Todo el curso.  Valoración 
actividad por 
parte de los 

participantes. 

Mejorar las 
relaciones entre 

todos los 
miembros de la 

comunidad 
educativa.  

Cursos de 
formación. 

 

Responsable de 
formación y 

claustro.  

Curso escolar. Resultados.  

Actividades con 
AMPA y 
familias. 

 

Comunidad 
educativa.  

Curso escolar.  Valoración 
actividad por 
parte de los 

participantes. 
Celebrar el Día 
de la Familia.  

Todo el centro. 
AMPA.  

15 mayo.  Valoración 
actividad por 
parte de los  

participantes. 
Salidas y 

excursiones.  
Claustro y 
alumnado.  

Curso escolar.  Valoración 
actividad por 
parte de los 

participantes. 
Actividades 

intercentros.  
Centros de la 

localidad o fuera 
de ella.  

Curso escolar.  Valoración 
actividad por 
parte de los  

participantes. 
Programa 
TuCuentas  

Tutores 4º, 51 y 
6º.  

Calendario del 
programa  

Valoración 
actividad por 
parte de los 

participantes.  

Prevenir 
conflictos.  

Charlas.  
 

Docentes.  
Orientadora.  

Ponentes.  

Curso escolar.  Asistencia y 
autoevaluación. 

Tutorías sobre 
resolución de 

conflictos.  

Tutores.  Curso escolar.  Autoevaluación.  

Adquirir 
habilidades 
sociales y 

comunicativas 
que favorezcan 

la convivencia en 
el centro.  

Metodología 
cooperativa.  

Alumnado y 
maestros.  

Curso escolar.  Coevaluación y 
autoevaluación.  
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Incorporar la 
perspectiva de 
género en las 
PPDD y demás 
documentos 

programáticos.  

Revisar 
materiales 

curriculares. 
 

Claustro. Inicio curso.  Revisión de 
materiales y 

PPDD.  

Revisar 
documentos 

programáticos.  
 

Equipo directivo  
Y claustro.  

Inicio y final de curso.  Revisión de 
documentos 

programáticos. 

Celebrar el Día 
de eliminación 
de la violencia 

contra la Mujer.  

Todo el centro 25 noviembre.  Valoración 
actividad por 
parte de los  

participantes. 
Celebrar el Día 

de la Mujer.  
 

Todo el centro. 
AMPA.  

8 marzo.  Valoración 
actividad por 
parte de los  

participantes. 
Celebrar el Día 

de la Paz.  
 
 

Todo el centro. 
AMPA. 

30 enero.  Valoración 
actividad por 
parte de los  

participantes. 
Actividades en 

nuestro PLC 
sobre igualdad 
y diversidad.  

Comisión PLC.  
Profesorado y 

alumnado.  
AMPA.  

Todo el curso.  
Día del libro (23 

abril).  

Valoración 
actividades por 

parte de los 
participantes. 

 

 

7. SEGUIMIENTO Y EVALUACIÓN.  
Se designará un responsable para el seguimiento y evaluación del Plan de Igualdad 

y Convivencia, que se encargarán de coordinar aquellas actuaciones que se vayan a 
desarrollar y de realizar periódicamente un seguimiento y evaluación del desarrollo del 
PIC. 

El seguimiento y evaluación se desarrollará como un proceso continuo, en diferentes 
momentos del curso: 

 

 Evaluación inicial o diagnóstica previa a la realización del PIC. 
 Evaluación procesual: que permitirá ir valorando el nivel de desarrollo de las 

diferentes actuaciones planificadas, las valoraciones de los diferentes agentes de la 
comunidad educativa respecto a las actuaciones. 

 Evaluación final realizada al final de curso donde a través de una memoria final se 
analice el PIC siguiendo los siguientes criterios de evaluación: 
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Criterios de evaluación para evaluar el PIC: 

1. Grado de conocimiento del Plan de Igualdad y Convivencia por parte de la 
comunidad educativa. 

2. Eficacia de los procedimientos de difusión y sensibilización. 
3. Grado de implantación de las actuaciones contempladas del Plan de Igualdad y 

Convivencia. Análisis de causas en caso de dificultades. 
4. Funcionalidad de las actuaciones planteadas a la hora de dar respuestas a las 

necesidades de la comunidad educativa en materia de convivencia e igualdad. 
5. Grado de consecución de los objetivos específicos planteados y su repercusión en el 

progresivo logro de los objetivos generales del Plan de Igualdad y Convivencia. 
6. Adecuación: Grado de respuesta del plan a las características y necesidades de la 

comunidad educativa. 
7. Grado de satisfacción de la comunidad educativa en el desarrollo e implementación 

del PIC. 
8. Evolución y tendencia de la igualdad y convivencia del centro. 

 

El Equipo Directivo arbitrará procedimientos para que la Comisión de Convivencia, el 
Claustro de Profesores, las Asociaciones de Madres y Padres del alumnado realicen las 
propuestas de mejora que consideren pertinentes para su inclusión en una memoria final. 
Esta memoria formará parte de la Memoria Final del centro. 
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ANEXO: 

PROGRAMACIONES DIDÁCTICAS. 

EDUCACIÓN INFANTIL 
1. LA ETAPA DE EDUCACIÓN INFANTIL EN EL MARCO DEL SISTEMA EDUCATIVO. 

La Unión Europea y la Unesco establecen nuevos retos y desafíos para el siglo XXI cuyo 
desarrollo está previsto para la década 2020-2030. La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 
Educación, tras su modificación por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, contempla en 
su nueva redacción cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y 
fines de la educación, el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia según lo 
establecido en la Convención sobre los Derechos del Niño de Naciones Unidas, la inclusión 
educativa y la aplicación de los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje. 

La Educación Infantil, de acuerdo con la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, es una etapa 
educativa, cuya finalidad es la de contribuir al desarrollo físico, afectivo, social, cognitivo y 
artístico del alumnado, así como la educación en valores cívicos para la convivencia. 

La Educación Infantil es entendida como una etapa educativa única, con identidad 
propia y organizada en dos ciclos que responden ambos a una misma intencionalidad educativa. 
Atiende a niños y niñas desde el nacimiento hasta los seis años de edad y se ordena en dos 
ciclos. El primero comprende hasta los tres años y el segundo, desde los tres a los seis años de 
edad. 

 

 FINES. 
La finalidad de la Educación Infantil es la de contribuir al desarrollo integral y armónico 

del alumnado en todas sus dimensiones: física, emocional, sexual, afectiva, social, cognitiva y 
artística, potenciando la autonomía personal y la creación progresiva de una imagen positiva y 
equilibrada de sí mismo, así como a la educación en valores cívicos para la convivencia. 

 
 PRINCIPIOS GENERALES. 

 

 La Educación Infantil tiene carácter voluntario. 
 Con el objetivo de garantizar los principios de equidad e inclusión, la programación, la 

gestión y el desarrollo de la Educación Infantil atenderán a la compensación de los efectos 
que las desigualdades de origen cultural, social y económico tengan en el aprendizaje y 
evolución infantil, así como a la detección precoz y atención temprana de necesidades 
específicas de apoyo educativo. 

 Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodológicas y curriculares que se 
adopten se regirán por los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje. 
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 PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS. 
 

o La práctica educativa en esta etapa buscará desarrollar y asentar, progresivamente, las 
bases que faciliten el máximo desarrollo de las potencialidades de cada niño y niña. 

o Dicha práctica se basará en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente 
positivas, y en la experimentación y el juego, realizándose en un ambiente de afecto y 
confianza, para potenciar su autoestima, la integración social y el establecimiento de un 
apego seguro, velando por garantizar, desde el primer contacto, una transición positiva 
desde el entorno familiar al escolar, así como la continuidad entre ciclos y etapas. 

o En los dos ciclos de esta etapa, se atenderá, progresivamente, al desarrollo afectivo, a la 
gestión emocional, al movimiento y los hábitos de control corporal, a las manifestaciones 
de la comunicación y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relación social, 
así como al descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las 
características físicas y sociales del medio en el que viven. También se incluirá la educación 
en valores. 

o Asimismo, se incluirán la educación para un consumo responsable y sostenible, junto con la 
promoción y educación 

o para la salud. 
o Además, se favorecerá que niños y niñas adquieran autonomía personal y elaboren una 

imagen positiva de sí mismos, equilibrada e igualitaria, libre de estereotipos 
discriminatorios. 

o También se fomentará el desarrollo de todos los lenguajes y modos de percepción 
específicos de estas edades, para desarrollar el conjunto de sus potencialidades, respetando 
la específica cultura de la infancia que define la Convención sobre los Derechos del Niño y 
las Observaciones Generales de su Comité. 

o Se podrá favorecer una primera aproximación a la lectura y a la escritura, sin que resulte 
exigible para afrontar la Educación Primaria, así como a las tecnologías de la información y 
la comunicación, a la expresión visual y musical, junto con experiencias de iniciación 
temprana en habilidades numéricas básicas. 

o De la misma forma, se realizará la primera aproximación a la lengua extranjera en los 
aprendizajes de la Educación Infantil en el segundo ciclo de la etapa, especialmente en el 
último año. 

o Los centros que imparten Educación Infantil incluirán programas de detección temprana de 
dificultades y, para ello, mantendrán la necesaria coordinación con otras administraciones 
que intervengan con el alumnado. 

o Se garantizará la coordinación de la propuesta pedagógica entre los centros que imparten 
la etapa de Educación Infantil y los centros que impartan la Educación Primaria, así como 
programas sistematizados de transición y coordinación entre ciclos y etapas. 

o El Consejo Escolar y el Claustro de Profesores, de acuerdo con las competencias recogidas 
en los artículos 127.a) y 129.b), en el ejercicio de la autonomía, establecida en el artículo 
120.4) y 121.5) para los centros públicos y en la Disposición adicional decimoséptima para 
los centros privados, de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, podrán adoptar 
experimentaciones, planes de trabajo, formas de organización, y compromisos educativos 
con familias, tutores o tutoras legales, de acuerdo con los criterios y procedimientos que 
determine la Consejería competente en materia de educación. Asimismo, podrán ampliar el 
horario escolar, sin que, por ello, puedan derivarse aportaciones económicas para las 
familias ni exigencias para la citada consejería. 
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 OBJETIVOS. 
La Educación Infantil contribuirá a desarrollar en los niños y las niñas las capacidades 

que les permitan: 

 Descubrir y construir, a través de la acción, el conocimiento de su propio cuerpo y el de los 
otros, la construcción de la propia identidad, diferenciada de los demás, actuar con 
seguridad y aprender a respetar las diferencias. 

 Observar y explorar su entorno familiar, natural y social. 
 Adquirir progresivamente autonomía y habilidades funcionales en sus actividades 

cotidianas. 
 Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas, construyendo una imagen ajustada de 

sí mismos. 
 Relacionarse con los demás en igualdad, adquirir progresivamente pautas elementales de 

convivencia, solidaridad y relación social, así como ejercitarse en el uso de la empatía y la 
resolución pacífica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia. 

 Desarrollar las habilidades comunicativas a través de distintos lenguajes y formas de 
expresión. 

 Iniciarse en las habilidades lógico-matemáticas, en la lectura, la escritura, el movimiento, el 
gesto y el ritmo. 

 Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre hombres 
y mujeres. 

 Conocer y participar, de forma activa, en las manifestaciones sociales y culturales de Castilla-
La Mancha. 

 

 CURRÍCULO. 
El currículo es el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos 

pedagógicos, y criterios de evaluación de cada una de las enseñanzas previstas en la Ley 
Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. 

El currículo de Educación Infantil del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, recoge, para 
cada área, las competencias específicas previstas para la etapa, así como los saberes básicos y 
criterios de evaluación establecidos para cada ciclo. 

Este decreto establece para la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha el currículo 
desarrollado a partir de las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil a las que se refiere el 
artículo 6.3 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. Su desarrollo incluye el 40 por ciento de 
los horarios escolares atribuidos a esta administración educativa. 

Los centros educativos, como parte de su propuesta pedagógica, desarrollarán y 
completarán el currículo establecido por este decreto para cada uno de los cursos, adaptándolo 
a las características personales de cada niño o niña, así como a su realidad socioeducativa. 

El profesorado y el resto de profesionales que atienden a los niños y niñas adaptarán 
dichas concreciones a su propia práctica docente, de acuerdo con las características de esta 
etapa educativa y las necesidades colectivas e individuales de su alumnado, favoreciendo la 
accesibilidad. 
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La iniciación del aprendizaje de la lengua extranjera se integrará en el segundo ciclo de 
Educación Infantil, en todas las áreas. Será impartido por el maestro o maestra de Educación 
Infantil con la debida acreditación o con la especialidad de lenguas extranjeras. 

 

        ÁREAS. 
Los contenidos educativos de la Educación Infantil se organizan en tres áreas, 

correspondientes a ámbitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil: 

 Crecimiento en armonía. 
 Descubrimiento y exploración del entorno. 
 Comunicación y Representación de la realidad. 

Estas áreas deben entenderse como ámbitos de experiencia intrínsecamente 
relacionados entre sí que se abordarán mediante propuestas globalizadas de aprendizaje con 
interés y significado para los niños y las niñas. Por este motivo, se requerirá un planteamiento 
educativo que promueva la configuración de situaciones de aprendizaje globales, significativas 
y estimulantes, que ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que las 
conforman. Estos métodos de trabajo se basarán en la experimentación, el respeto por las 
aportaciones del alumnado, la actividad y el juego, desarrollándose en un ambiente de afecto y 
confianza que favorezca la interacción con el adulto y con los iguales, para potenciar su 
autoestima e integración social. 

 

 ENSEÑANZAS DE RELIGIÓN. 
Las enseñanzas de religión se incluirán en el segundo ciclo de la Educación Infantil, de 

acuerdo con lo establecido en la disposición adicional segunda de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 
de mayo, y lo establecido en la disposición adicional primera del Real Decreto 95/2022, de 1 de 
febrero, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil. 

Los centros educativos garantizarán que, al inicio del curso, los padres, madres o tutoras 
o tutores legales de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su voluntad de que estos 
reciban o no enseñanzas de religión. 

La consejería competente en materia de educación velará para que las enseñanzas de 
religión respeten los derechos de todo el alumnado y de sus padres, madres, tutores o tutoras 
legales para que no suponga discriminación alguna el recibir o no dichas enseñanzas. 

Los centros docentes dispondrán las medidas organizativas para que los alumnos y las 
alumnas cuyas madres, padres, tutoras o tutores legales hayan optado por que no cursen 
enseñanzas de Religión, reciban la debida atención educativa. Dicha atención se planificará y 
programará por los centros de modo que se dirijan a reforzar los aspectos más transversales del 
currículo y al desarrollo de las competencias clave. 

El tiempo de dedicación a la enseñanza de la religión o, en su caso, a la atención del 
alumnado que no curse dicha área será de hora y media semanal. 

Será competencia de la jerarquía eclesiástica y de las correspondientes autoridades 
religiosas, respectivamente, la determinación del currículo de la enseñanza de religión católica 
y de otras confesiones religiosas, según los acuerdos de cooperación, en materia educativa, 
suscritos por el Estado español. 
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 ENSEÑANZAS DE LENGUAS EXTRANJERAS.  
La consejería competente en materia de educación podrá establecer el uso de 

metodologías de aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras, sin que ello 
suponga modificación de los aspectos básicos regulados en el presente decreto. En este caso, 
procurarán que a lo largo de la etapa el alumnado desarrolle de manera equilibrada su 
competencia en las distintas lenguas. 

El hecho de que los centros impartan sus enseñanzas conforme a lo previsto en el 
apartado anterior en ningún caso podrá suponer modificación de los criterios para la admisión 
del alumnado establecidos en el artículo 86 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. 

        COMPETENCIAS CLAVE.  
La etapa de Educación Infantil supone el inicio del proceso de adquisición de las 

competencias clave para el aprendizaje permanente que aparecen recogidas en la 
Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2018, y que han sido 
adaptadas al contexto escolar, así como a los principios y fines del sistema educativo 
establecidos en la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. Dichas competencias clave son: 

 Competencia en comunicación lingüística. 
 Competencia plurilingüe. 
 Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e 

ingeniería. 
 Competencia digital. 
 Competencia personal, social y de aprender a aprender. 
 Competencia ciudadana. 
 Competencia emprendedora. 
 Competencia en conciencia y expresión culturales. 

Todas las competencias mencionadas son igualmente importantes. Tienen, por tanto, 
carácter transversal: ninguna se corresponde directa y unívocamente con una única área; y 
todas se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en las distintas 
áreas. Este carácter transversal de las competencias favorece el enfoque globalizado propio de 
la etapa de Educación Infantil. 

Se espera que la adquisición de estas competencias a lo largo de su escolarización 
permita al alumnado prepararse para afrontar con éxito los principales retos del siglo XXI: 
planificar hábitos de vida saludables, proteger el medioambiente, resolver conflictos de forma 
pacífica, actuar como consumidores responsables, usar de manera ética y eficaz las tecnologías, 
promover la igualdad de género, manejar la ansiedad que genera la incertidumbre, identificar 
situaciones de inequidad y desarrollar sentimientos de empatía, cooperar y convivir en 
sociedades abiertas y cambiantes, aceptar la discapacidad, apreciar el valor de la diversidad, 
formar parte de un proyecto colectivo y adquirir confianza en el conocimiento como motor del 
desarrollo. La respuesta a estos y otros desafíos –entre los que existe una absoluta 
interdependencia– necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las 
competencias clave y son abordados de manera global desde todas las áreas que conforman la 
etapa. 
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 DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.  
En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada 

una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos 
europeos de referencia existentes. 

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los 
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias 
específicas de cada área, ámbito o materia. Esta vinculación entre descriptores operativos y 
competencias específicas propicia que de la evaluación de estas últimas pueda colegirse el grado 
de adquisición de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la 
consecución de las competencias y objetivos previstos para la etapa. 

Para favorecer y explicitar la continuidad, la coherencia y la cohesión entre etapas, se 
incluyen también los descriptores operativos del perfil de salida previsto para la Educación 
Primaria. 

COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA (CCL). 

En Educación Infantil se potencian intercambios comunicativos respetuosos con otros 
niños y niñas y con las personas adultas, a los que se dota de intencionalidad y contenidos 
progresivamente elaborados a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se vayan 
adquiriendo. Con ello se favorecerá la aparición de expresiones de creciente complejidad y 
corrección sobre necesidades, vivencias, emociones y sentimientos propios y de los demás. 
Además, la oralidad tiene un papel destacado en esta etapa no solo por ser el principal 
instrumento para la comunicación, la expresión y la regulación de la conducta, sino también 
porque es el vehículo principal que permite a niños y niñas disfrutar de un primer acercamiento 
a la cultura literaria a través de las rimas, retahílas, adivinanzas y cuentos, que enriquecerán su 
bagaje sociocultural y lingüístico desde el respeto de la diversidad. 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna…  

 CCL1. Expresa vivencias, ideas, sentimientos y emociones con claridad, de manera oral 
y adecuada a diferentes contextos de su entorno cotidiano, participando en interacciones 
comunicativas con actitud respetuosa, tanto para intercambiar información como para 
construir vínculos personales.  

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales 
sencillos de los ámbitos personal, social y educativo, con acompañamiento puntual, para 
participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento.  
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CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompañamiento, información 
sencilla procedente de dos o más fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en función 
de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla 
adoptando un punto de vista creativo, crítico y personal a la par que respetuoso con la 
propiedad intelectual.  

CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas 
que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como 
fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal 
y lectora para construir y compartir su interpretación de las obras y para crear textos de 
intención literaria a partir de modelos sencillos.  

CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la 
gestión dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, 
detectando los usos discriminatorios, así como los abusos de poder, para favorecer la 
utilización no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación. 

 

COMPETENCIA PLURILINGÜE (CP). 

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar, 
fomentando en niños y niñas las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad lingüística y 
cultural, así como el interés por el enriquecimiento de su repertorio lingüístico. Se promueven 
de este modo el diálogo y la convivencia democrática. Asimismo, el inicio a la aproximación de 
una lengua extranjera en el segundo ciclo de esta etapa educativa, se lleva a cabo de acuerdo 
con la Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2019 relativa a un 
enfoque global de la enseñanza y el aprendizaje de idiomas (2019/C 189/03). 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna…  

CP1. Reconoce otras lenguas, además de la lengua o lenguas familiares y participa en 
interacciones comunicativas sencillas, de manera guiada, en contextos cotidianos de los 
ámbitos personal, social y educativo.  

CP2. Toma conciencia de la diversidad de perfiles lingüísticos de su entorno y experimenta 
con ellos, para interactuar de una manea guiada en la comunicación de una nueva lengua.  

CP3. Muestra interés en conocer la diversidad lingüística y cultural de su entorno, 
respetando la diversidad y facilitando la mejora de la convivencia.  
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COMPETENCIA MATEMÁTICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGÍA E INGENIERÍA 
(STEM) 

 Los niños y las niñas se inician en las destrezas lógico-matemáticas y dan los primeros 
pasos hacia el pensamiento científico a través del juego, la manipulación y la realización de 
experimentos sencillos. El proceso de enseñanza y aprendizaje en Educación Infantil se plantea 
en un contexto sugerente y divertido en el que se estimula, desde un enfoque coeducativo, la 
curiosidad de niños y niñas por entender aquello que configura su realidad, sobre todo lo que 
está al alcance de su percepción y experiencia, respetando sus ritmos de aprendizaje. Con esta 
finalidad, se invita a observar, clasificar, cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y 
comprobar, para entender y explicar algunos fenómenos del entorno natural próximo, iniciarse 
en el aprecio por el medioambiente y en la adquisición de hábitos saludables. Para el 
desarrollo de esta competencia clave, se presta una especial atención a la iniciación temprana 
en habilidades numéricas básicas, la manipulación de objetos y la comprobación de 
fenómenos. 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna…  
STEM1. Utiliza, de manera guiada y por imitación, algunas estrategias del método inductivo, 
deductivo y lógico del razonamiento matemático, iniciándose en la resolución de problemas 
propios de su entorno más cercano. 
STEM2. Utiliza estrategias propias del método científico como son la curiosidad, observación 
e indagación, para plantearse preguntas e intentar explicar algunos de los fenómenos que 
ocurren a su alrededor.  
STEM3. Se inicia, de forma guiada, en el trabajo de pequeños proyectos colaborativos, para 
generar un trabajo sencillo y común, utilizando el diálogo y la reflexión como forma de 
resolución pacífica de conflictos.  
STEM4. Se inicia en la expresión y planteamiento de hipótesis del método científico y 
participa en la trasmisión oral y cronológica del proceso seguido en pequeños trabajos 
realizados, utilizando diferentes recursos y soportes.  
STEM5. Interioriza acciones y hábitos básicos para preservar la salud, el medio ambiente y 
los seres vivos, como son: el consumo responsable, el respeto por los elementos naturales, 
los hábitos de salud y la prevención de riesgos.  

 

COMPETENCIA DIGITAL (CD). 

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetización digital que conlleva, entre otros, el 
acceso a la información, la comunicación y la creación de contenidos a través de medios 
digitales, así como el uso saludable y responsable de herramientas digitales. Además, el uso y la 
integración de estas herramientas en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden 
contribuir a aumentar la motivación, la comprensión y el progreso en la adquisición de 
aprendizajes de niños y niñas. 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna… 
CD1. Se inicia en la alfabetización digital, utilizando de manera guiada, con curiosidad y 
respeto, el uso de diferentes medios y herramientas digitales presentes en su entorno.  
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CD2. Se inicia en la creación de tareas sencillas (dibujos, palabras, texto…), de manera guiada, 
usando diferentes herramientas digitales sencillas e intuitivas, que le permitan expresar 
sentimientos, ideas, vivencias o emociones.  
CD3. Participa, en actividades y/o proyectos escolares, de manera guiada, utilizando 
herramientas o aplicaciones digitales intuitivas y visuales, desarrollando pequeñas 
habilidades básicas para el trabajo en equipo.  
CD4. Se inicia en la adopción de hábitos de seguridad y prácticas saludables que favorezcan el 
uso seguro de las herramientas digitales.  
CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles, también en el 
campo de la robótica.  

 

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA). 

Resulta especialmente relevante que los niños y las niñas se inicien en el 
reconocimiento, la expresión y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, 
y avancen en la identificación de las emociones y sentimientos de los demás, así como en el 
desarrollo de actitudes de comprensión y empatía. Por otro lado, la escolarización en esta etapa 
supone también el descubrimiento de un entorno diferente al familiar, en el que se experimenta 
la satisfacción de aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras 
personas y se coopera con ellas de forma constructiva. Para ello, los niños y las niñas comienzan 
a poner en marcha, de manera cada vez más eficaz, recursos personales y estrategias que los 
ayudan a desenvolverse en el entorno social con progresiva autonomía y a resolver los conflictos 
a través del diálogo en un contexto integrador y de apoyo. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna…  
CPSAA1. Reconoce y expresa sus emociones y sentimientos, iniciándose en la gestión de estas, 
solicitando ayuda y colaboración ante situaciones que no pueda resolver.  
CPSAA2. Reconoce los riesgos más relevantes para su salud y comienza a utilizar hábitos de 
vida saludable, para el autocuidado en su rutina diaria, relacionados con la alimentación, la 
higiene y el descanso y se inicia, a través del juego simbólico en la discriminación de 
situaciones violentas o discriminatorias.  
CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones de los demás, colabora y participa en pequeños 
trabajos de grupo.  
CPSAA4. Se inicia en el reconocimiento de valores personales como el esfuerzo, la dedicación, 
y la valoración del trabajo bien hecho.  
CPSAA5. Planea, de manera guiada, pequeños objetivos a desarrollar a corto plazo, 
iniciándose en el aprendizaje regulado, participando en procesos de auto y coevaluación, 
reconociendo sus limitaciones y pidiendo ayuda, cuando lo necesita.  

 

COMPETENCIA CIUDADANA (CC). 

Con el objetivo de sentar las bases para el ejercicio de una ciudadanía democrática, se 
ofrecen, en esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes basadas 
en los valores de respeto, equidad, igualdad, inclusión y convivencia, y que ofrezcan pautas para 
la resolución pacífica y dialogada de los conflictos. Se invita también a la identificación de hechos 
sociales relativos a la propia identidad y cultura. Del mismo modo, se fomenta un compromiso 
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activo con los valores y las prácticas de la sostenibilidad y del cuidado y protección de los 
animales. A tal fin, se promueve la adquisición de hábitos saludables y sostenibles a partir de 
rutinas que niños y niñas irán integrando en sus prácticas cotidianas. Además, se sientan las 
condiciones necesarias para crear comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los 
demás y con el medio, que prevengan conductas discriminatorias de cualquier tipo. 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna… 
CC1. Muestra interés en conocer algunos hechos históricos y sociales relevantes a su propia 
identidad y cultura, y en las normas de convivencia, empezando a interiorizarlas de manera 
constructiva, dialogante e inclusiva.  
CC2. Participa en actividades comunitarias y se inicia en la resolución de conflictos de forma 
respetuosa, a través de pequeños diálogos, reproduciendo conductas previamente 
observadas en su entorno, basadas en el respeto, la empatía, la igualdad de género y el 
respeto a los derechos humanos y el desarrollo sostenible.  
CC3. Comienza a percibir y reconocer la necesidad del diálogo y respeto de las diferentes 
personas y culturas, rechazando estereotipos de género, discriminación o violencia.  
CC4. Se inicia en la comprensión de las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el 
entorno y en la adquisición de hábitos de vida saludables y sostenibles, contribuyendo de esta 
forma al cuidado del entorno en el que vive.  

 

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE). 

La creación y la innovación son dos factores clave para el desarrollo personal, la inclusión 
social y la ciudadanía activa a lo largo de la vida. La Educación Infantil es una etapa en la que se 
estimulan la curiosidad, la iniciativa, la imaginación y la disposición a indagar y a crear mediante 
el juego, las actividades dirigidas o libres, los proyectos cooperativos y otras propuestas de 
aprendizaje, lo cual supone una oportunidad para potenciar la autonomía y materializar las ideas 
personales o colectivas. De esta manera, se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico 
y creativo, como de la resolución de problemas, y se fomenta el análisis crítico y constructivo 
desde las primeras edades. 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna…  
CE1. Se inicia en la observación, exploración e investigación y propone, de manera guiada, 
soluciones creativas a problemas sencillos de su entorno inmediato, empezando a despertar 
la conciencia de la necesidad de un uso sostenible de los recursos naturales, además de su 
cuidado y conservación.  
CE2. Se inicia en identificar sus propias fortalezas y debilidades personales, así como en la 
colaboración con otros y el trabajo en equipo.  
CE3. Se inicia en el proceso de creación de ideas, realizando pequeñas tareas planificadas y 
guiadas para tal fin, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender, 
también del fracaso. 

 

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIÓN CULTURALES (CCEC). 

Para que los niños y las niñas construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta en esta 
etapa la expresión creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de diversos lenguajes y 
distintas formas artísticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y del 
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sentido de pertenencia a la sociedad a través de un primer acercamiento a las manifestaciones 
culturales y artísticas, desde su entorno más próximo. 

Descriptores operativos. 

Al completar la etapa de educación infantil, el alumno o alumna…  
CCEC1. Identifica y respeta los espacios relacionados con la cultura, expresando sensaciones, 
emociones y sentimientos ante distintas representaciones artísticas y culturales, respetando 
las normas básicas de uso y disfrute.  
CCEC2. Conoce y disfruta algunas manifestaciones artísticas y culturales que le brinda el 
patrimonio cultural y artístico de su entorno más cercano, a través de diversos medios y 
soportes.  
CCEC3. Expresa vivencias, ideas, emociones y sentimientos empleando distintos lenguajes 
artísticos y culturales, utilizando su propio cuerpo como medio de comunicación e interacción 
con el entorno, desarrollando así sus capacidades afectivas.  
CCEC4. Se expresa libremente mediante distintas creaciones artísticas elementales, a través 
de instrumentos y técnicas básicas sencillas (plásticas, musicales y expresión corporal), 
disfrutando del proceso creativo y respetando las creaciones propias y ajenas.  

 

 

 COMPETENCIAS ESPECÍFICAS.  
Las competencias específicas de cada área, serán comunes para todos los ciclos de la etapa.  

CRECIMIENTO EN ARMONÍA 

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisición de distintas 
estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura, 
para construir una autoimagen ajustada y positiva. 

 
El conocimiento, valoración y control que los niños y las niñas van adquiriendo de sí 
mismos y del uso de los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilización de los sentidos 
para desenvolverse en el medio de forma cada vez más ajustada e independiente, son 
aspectos fundamentales que van conformando su autonomía y su autodeterminación. 
Reconocerse como persona diferenciada de las demás, elaborar la noción del “yo” y 
formarse una autoimagen positiva son procesos relevantes que requieren la toma de 
conciencia sobre las posibilidades de uno mismo, a partir de la identificación de las 
cualidades personales y de las diferencias con respecto a las otras personas, siempre 
desde la aceptación y el respeto. Dichos procesos se producen a partir de las interacciones 
espontáneas con el medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploración de sí 
mismos, de los objetos y del entorno. 

 
A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armónico e integral, 
y demuestran un control creciente de su cuerpo, así como mayor independencia con 
respecto a las personas adultas. Experimentar las posibilidades motrices y sensitivas del 
propio cuerpo servirá para avanzar en el control dinámico en desplazamientos y 
movimientos, superar retos y elaborar un esquema corporal cada vez más ajustado. 
También servirá para desarrollar destrezas necesarias en la exploración, manipulación y 
uso de utensilios comunes. 
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: STEM5, CD4, 
CPSAA2, CPSAA 4, CC4, 
CCEC3. 

 
2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones expresando necesidades y 

sentimientos para lograr bienestar emocional y seguridad afectiva. 
 

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones constituye una herramienta 
fundamental para poder hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomía, a 
situaciones cambiantes e inciertas presentes en su vida cotidiana. En la satisfacción de sus 
propias necesidades y en las situaciones de juego es donde las emociones están más 
vinculadas al desarrollo del yo y al conocimiento de las normas y valores sociales, ya que, 
a través de las interacciones con las otras personas, se avanza en la identificación, 
comprensión y regulación de las emociones propias y en la apropiación de información 
muy valiosa sobre uno mismo. Todo ello irá contribuyendo de manera decisiva a la 
interiorización de sentimientos de seguridad y confianza personales, dos aspectos 
fundamentales para la construcción de la autoestima y la formación de una autoimagen 
positiva y ajustada, alejada de los estereotipos sexistas. También se desarrolla la confianza 
en los demás, lo que incide en la mejora de las relaciones sociales, de la automotivación 
con respecto a las actividades y juegos, y de la comprensión y expresión de lo que siente, 
piensa, prefiere y le interesa. 

 

Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone potenciar que cada niño y cada niña 
puedan identificar y superar sus límites, reforzar sus fortalezas, regular sus necesidades 
personales, valorar el trabajo bien hecho, aprender de los errores de forma constructiva 
aceptando positivamente las correcciones, tomar iniciativas propias sobre su persona y 
sobre el entorno, y establecer metas realistas y ambiciosas con creatividad y 
responsabilidad, sintiéndose reconocidos dentro del grupo. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CPSAA1, 
CPSAA3, CE2, CCEC1, 
CCEC3. 

 
3. Adoptar modelos, normas y hábitos, desarrollando la confianza en sus posibilidades y 

sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y ecosocialmente 
responsable. 

 
La adquisición de hábitos saludables y sostenibles y así como su progresiva integración en 
la vida cotidiana contribuye al cuidado del propio cuerpo, y al logro de una creciente 
autonomía. En este proceso resulta imprescindible que conozcan y reflexionen sobre las 
normas que contribuyen a crear tendencias de actuación respetuosas con ellos mismos, 
con los demás y con el medio, desde una perspectiva interdependiente y ecorresponsable. 
Se espera también que se produzca un inicio en la reflexión sobre el consumo responsable 
de bienes y recursos, así como que se promueva la actividad física como conducta 
saludable. 

 
Todo ello se transfiere al aula a través de la realización de rutinas entendidas como 
prácticas secuenciadas que se repiten de manera estable e intencional para favorecer la 
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regulación de los ritmos biológicos y el ajuste a los tiempos personales. Por ello, es preciso 
encontrar momentos de atención personal, a través de un trato individualizado a cada 
niño o niña, especialmente en lo referido a la satisfacción de sus necesidades, a partir de 
su ritmo biológico y procurando su bienestar y confortabilidad. Todo ello contribuye al 
desarrollo de una percepción más ajustada de sí mismo y al sentimiento de logro derivado 
de la percepción de la progresiva competencia adquirida en las actividades relacionadas 
con la alimentación, la higiene, el vestido o el descanso. 

 
Por último, se deben estimular iniciativas relativas a la importancia de prevenir los 
riesgos y evitar los accidentes. Esta competencia específica se conecta con los siguientes 
descriptores: STEM5, CD4, CPSAA4, CC4, CE1. 
 
4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la importancia 
de la amistad, el respeto y la empatía, para construir su propia identidad basada en valores 
democráticos y de respeto a los derechos humanos. 

 
La construcción de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones 
con el entorno social próximo. En este proceso de reformulación de sus recursos 
cognitivos y afectivos necesario para establecer nuevas relaciones con los demás y con el 
mundo, es preciso proporcionarles sentimientos de seguridad y confianza mediante la 
creación de vínculos de apego sanos y estables que hagan que se sientan respetados, 
queridos y valorados, y adopten de manera natural los modelos sociales adecuados en un 
entorno de cooperación, respeto y empatía. 

 
En las primeras etapas, el niño o la niña comienza a percibirse como diferente a los demás; 
es capaz de percibir las expresiones emocionales de las otras personas, pero aún no puede 
adoptar su punto de vista. Mediante las distintas interacciones y la mediación de las 
personas adultas, irá asimilando de manera natural y progresiva modelos adecuados de 
relación social, basados en el respeto, la empatía, la promoción de la igualdad entre 
hombres y mujeres, la aceptación de la capacidad y el respeto a los derechos humanos. 

 
El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultural del aula se debe fomentar 
mediante actividades y juegos que pongan en valor las distintas costumbres y tradiciones 
y favorezcan la comunicación asertiva de las necesidades propias y la escucha activa de 
las de los otros en procesos coeducativos y cooperativos. En la misma línea, la interacción 
con otros niños y niñas con necesidades sensoriales, físicas o cognitivas favorecerá el 
desarrollo de una perspectiva que les permita entender que la inclusión es enriquecedora. 
De esta manera, el alumnado va integrando herramientas para ofrecer y pedir ayuda y 
resolver conflictos de manera dialogada, con el fin de alcanzar una meta común. Todo ello 
refuerza el sentido de pertenencia a un grupo, contribuye a aprender a vivir en armonía 
con las otras personas y favorece el trabajo en equipo. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3, CPSAA1, 
CPSAA3, CC2, 
CC3. 
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DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACIÓN DEL ENTORNO 

Identificar las características de materiales, objetos y colecciones y establecer relaciones 
entre ellos, mediante la exploración, la manipulación sensorial y el manejo de 
herramientas sencillas y el desarrollo de destrezas lógico- matemáticas para descubrir y 
crear una idea cada vez más compleja del mundo. 
En esta etapa, la curiosidad de niños y niñas por descubrir el mundo que los rodea hace 
de la exploración a través de la manipulación sensorial el instrumento perfecto para 
identificar las características de los materiales y objetos de su entorno más cercano y para 
establecer relaciones entre ellos. La finalidad de este juego exploratorio en edades muy 
tempranas es disfrutar de las sensaciones físicas que produce. Sin embargo, a medida que 
el niño o la niña se desarrolla, la demanda exploratoria se amplía: al propósito de obtener 
placer por sentir y tocar se añade progresivamente el interés por indagar acerca de las 
diferentes características de los objetos. Al movimiento amplio y global se suma la 
capacidad para ejercer acciones más específicas y minuciosas sobre ellos. Todo ello les 
proporciona cada vez más información acerca de sus cualidades. 
 
La persona adulta debe partir de la observación minuciosa del niño y la niña y así proponer 
retos que hay que resolver, contextualizados en situaciones de aprendizaje y experiencias 
significativas, eligiendo el material y el tipo de actividad que responda a la intencionalidad 
que se pretenda conseguir y teniendo en cuenta que debe partir de los intereses y las 
inquietudes individuales y grupales, y que la interacción con los demás debe jugar un 
papel de primer orden. Así, los niños y las niñas continúan estableciendo relaciones entre 
sus aprendizajes, lo cual les permitirá desarrollar progresivamente sus habilidades lógicas 
y matemáticas de medida, relación, clasificación, ordenación y cuantificación; primero, 
ligadas a sus intereses particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de 
aprendizaje que atienden también a los intereses grupales y colectivos. 
 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, STEM1, 
STEM2, CD1, CD2, CE1. 
 
Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método científico y las 
destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de observación y 
manipulación de objetos, para iniciarse en la interpretación del entorno y responder de 
forma creativa a las situaciones y retos que se plantean. 
 
Sentar las bases del pensamiento científico, la iniciativa investigadora y la curiosidad por 
el conocimiento es inherente al desarrollo de la etapa de Educación Infantil. A lo largo de 
la etapa, el alumnado deberá encontrar soluciones o alternativas originales y creativas a 
diferentes cuestiones, retos o situaciones. Y lo hará mediante la aplicación de procesos 
inicialmente sencillos y manipulativos, que progresivamente ganarán en complejidad y 
requerirán mayor capacidad de abstracción. Dichos procesos son propios tanto de las 
destrezas de pensamiento computacional y de diseño como del método científico, y se 
aplicarán descomponiendo una tarea en otras más simples, formulando y comprobando 
hipótesis, explorando e investigando, relacionando conocimientos y planteando ideas o 
soluciones originales. 
 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL3, STEM2, 
STEM3, STEM4, CD3, CPSAA4, CE3, CPSAA5. 
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Reconocer elementos y fenómenos de la naturaleza, mostrando interés por los hábitos 
que inciden sobre ella, para 
apreciar la importancia del uso sostenible, el cuidado y la conservación del entorno en la 
vida de las personas. 
 
El entorno próximo es el primer contexto con el que se relacionan niños y niñas desde su 
nacimiento. Los diferentes elementos y fenómenos naturales que en él se desarrollan 
atraerán su atención y supondrán una oportunidad ideal para alentar su curiosidad a 
medida que los va descubriendo. La actitud con la que se relacionen con el medio físico y 
natural condicionará en gran medida sus experiencias y aprendizajes. Así, desde el primer 
momento, debe propiciarse un acercamiento al medio natural y a los seres vivos e inertes 
que forman parte de él con todo el cuidado y respeto que su edad y aptitudes les 
permitan. 
 
Este proceso de descubrimiento y conocimiento progresivo del entorno deberá orientarse 
hacia el desarrollo de una incipiente conciencia de conservación para que, desde estas 
primeras edades, se comprenda la implicación y responsabilidad de todos en el respeto y 
el cuidado del medio. A lo largo de la etapa, irán adoptando e incorporando en sus rutinas 
diarias hábitos para el desarrollo sostenible, como el consumo responsable o el cuidado y 
protección de la naturaleza y los animales que la habitan. Ello contribuirá a que, de 
manera paulatina, aprendan a valorar las oportunidades que ofrece el medioambiente y 
todo aquello que hace posible la vida en el planeta. 
 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, STEM4, 
STEM5, CD4, CD5, CPSAA4, CE1, CC2, CC4. 
 
 

COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD. 

1. Manifestar interés por interactuar en situaciones cotidianas a través de la exploración 
y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades e intenciones y 
para responder a las exigencias del entorno. 

 
El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la 
evolución de las destrezas comunicativas. Para ello es imprescindible experimentar el 
placer de comunicarse mediante las primeras interacciones ligadas a la emoción, que se 
producen en situaciones globales cuyo contexto (gestos, silencios, prosodia…) facilitan la 
comprensión, la expresión y la integración de los significados de las palabras antes de que 
el niño o la niña sea capaz de usarlas. La persona adulta, como principal interlocutor en 
las fases iniciales, se convierte en el facilitador de la experiencia comunicativa de cada 
niño o niña a partir de experiencias compartidas. 

 
Estimular y promover la intención comunicativa favorece el despliegue de diferentes 
capacidades que le permitirán interpretar los mensajes de los demás e interactuar con el 
entorno para expresar sus necesidades, emociones, sentimientos o ideas en un clima de 
bienestar y seguridad emocional y afectiva. 

 
Participar en situaciones de comunicación significativas y funcionales, desde el respeto a 
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las diferencias individuales, permitirá al alumnado conocer e integrar progresivamente a 
su repertorio comunicativo los diferentes lenguajes (verbal, no verbal, plástico, musical, 
digital…) y descubrir las posibilidades expresivas de cada uno de ellos, para utilizar de 
manera ajustada y eficaz el más adecuado en función de su intención comunicativa o de 
las exigencias del entorno. 

 
Estas interacciones comunicativas fomentarán también la adquisición progresiva de las 
convenciones sociales que rigen los intercambios comunicativos, así como la curiosidad y 
motivación hacia el aprendizaje de otras lenguas, acercándose progresivamente a los 
significados de distintos mensajes en contextos de comunicación conocidos. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5, CP1, CP2, 
CD3, CC1, CC3, 
CE3, CCEC2. 

 
2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones apoyándose en conocimientos 
y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas del entorno y 
construir nuevos aprendizajes. 

 
La comprensión supone recibir y procesar información en distintos ámbitos y formatos 
expresada a través de mensajes variados (orales, escritos, multimodales…), 
representaciones y manifestaciones personales, sociales, culturales y artísticas próximas 
al interés o a la necesidad personal. 

 
La comprensión implica interpretar mensajes, analizarlos y dar respuesta a los estímulos 
percibidos. Para ello, el alumnado de esta etapa irá adquiriendo y activando distintas 
estrategias para desarrollar la capacidad de realizar anticipaciones, aproximaciones e 
inferencias de una manera cada vez más personal y creativa. De esta forma, podrá 
comprender los mensajes y las intenciones comunicativas de otras personas e irá 
construyendo nuevos significados y aprendizajes, progresando desde el acompañamiento 
y la mediación, hacia un determinado grado de 
autonomía y conocimiento del mundo. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CP1, CD1, 
CC3, CC4, CE1, CCEC1. 

 
3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa utilizando diferentes 
lenguajes, descubriendo los códigos de cada uno de ellos y explorando sus posibilidades 
expresivas para responder a diferentes necesidades comunicativas. 

 
En las primeras etapas, la producción y emisión de mensajes tienen que ver con la 
necesidad de contacto y satisfacción de las necesidades más básicas; el lenguaje corporal 
y gestual es esencial en ese primer acto comunicativo. El lenguaje oral, gracias a la 
interacción con la persona adulta, se convierte en el vehículo principal de aprendizaje, 
regulación de la conducta y expresión de necesidades, ideas, emociones, sentimientos y 
vivencias. La prosodia y todos los aspectos no verbales que acompañan al lenguaje oral 
cobran ahora una importancia capital. 

 
Conforme se avanza en la etapa, la producción de mensajes permite también representar 
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aspectos de la realidad vivida o imaginada de una forma cada vez más personal y mejor 
ajustada a los distintos contextos y situaciones comunicativas, a través del uso de 
diferentes lenguajes. El alumnado utilizará diferentes formas de expresión de una manera 
libre y creativa a partir de su conocimiento e interpretación de la realidad y la 
conceptualización y el dominio de los sistemas de simbolización y técnicas requeridas en 
cada caso (verbales, no verbales, plásticas, musicales, digitales...). El alumnado irá 
descubriendo, mediante la experimentación y el uso, las posibilidades expresivas de cada 
uno de dichos lenguajes, en función del momento concreto de su proceso madurativo y 
de aprendizaje. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CP2, CE3, 
CCEC3, CCEC4, STEM3. 

 
4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos, mostrando 

interés y curiosidad para comprender su funcionalidad y algunas de sus características. 
 

La etapa de Educación Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento 
progresivo al lenguaje escrito como forma de comunicación, conocimiento y disfrute. A 
través del acercamiento a los textos escritos y su exploración anticipaciones e inferencias, 
así como a través de la observación de modelos lectores y escritores de calidad, se irá 
despertando en niños y niñas la curiosidad por descubrir sus funcionalidades en tanto que 
herramienta de representación del lenguaje oral y sus sonidos. En la medida en que 
avanza en la comprensión de algunas de las características y convenciones del lenguaje 
escrito, se incrementa la necesidad de descubrir la información que contiene, con una 
actitud lúdica y de disfrute. 

 
Siempre desde el respeto a la evolución de los diferentes ritmos de desarrollo personal y 
del conocimiento del proceso a través del cual niños y niñas se apropian del sistema de 
escritura y las hipótesis que utilizan, se promoverá una aproximación al lenguaje escrito 
como actividad inserta en el quehacer cotidiano del aula, como inicio de un proceso que 
deberá consolidarse en la Educación Primaria. Las bibliotecas jugarán un papel relevante 
como espacios donde se pongan en juego las ideas infantiles sobre el porqué y el para qué 
del lenguaje escrito, así como lugar de acercamiento al disfrute de los primeros contactos 
con la literatura infantil. Del mismo modo, la presencia de soportes y útiles de escritura 
variados, en lugares accesibles, serán una invitación a producir mensajes por placer y a 
sentir la emoción de expresar sus pensamientos, vivencias o sentimientos de manera 
espontánea. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CCL4, CCL3, CD1, 
CD2, CPSAA4, 
CCEC2. 

 
5. Valorar la diversidad lingüística presente en su entorno, así como otras manifestaciones 
culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su bagaje cultural. 

 
La riqueza plurilingüe del aula —y, en su caso, el aprendizaje de lenguas extranjeras— 

se convierte en un elemento de particular importancia, ya que favorece la exposición a 
lenguas distintas de la familiar de cada niño o niña, así como una aproximación a las 
mismas a través de interacciones y actividades lúdicas. A partir de ello, surge la necesidad 
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de educar en el respeto y la valoración del bagaje lingüístico y sociocultural propio y ajeno, 
entendiendo la pluralidad lingüística y dialectal como un elemento enriquecedor que 
proporciona las claves para una mayor y mejor comprensión del mundo. También las 
manifestaciones y representaciones socioculturales constituyen un marco privilegiado 
para la comunicación. La pluralidad de sus lenguajes invita a promover el reconocimiento 
de las semejanzas y diferencias entre sus códigos y a desarrollar la sensibilidad hacia 
distintos referentes culturales, prestando una especial atención a la literatura infantil. 

 
De todo ello se espera que surja un diálogo lleno de matices entre las diferentes 

lenguas y manifestaciones culturales que generará un amplio abanico de conocimientos 
implícitos. En ese proceso, las palabras actuarán como nexo de unión desde el que 
enriquecer el bagaje cultural y desarrollar la sensibilidad y la creatividad, ofreciendo a la 
infancia, simultáneamente, la llave de acceso a una ciudadanía crítica, solidaria, igualitaria 
y comprometida con la sociedad. 

 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores: CP3, CC3, 

CCEC1. 
 

 
 RELIGIÓN 

La enseñanza de la religión católica se propone como área curricular de oferta obligatoria 
para los centros escolares y de libre elección para las familias. Forma parte de la propuesta 
educativa necesaria para el pleno desarrollo de la personalidad de los alumnos y alumnas. Con 
su identidad y naturaleza, el área de Religión Católica, en línea con los fines propios de la 
Educación Infantil, favorece el proceso educativo del alumnado, contribuyendo a su formación 
integral y al pleno desarrollo de su personalidad.  

 
Propone, específicamente, el despertar de la sensibilidad espiritual y de la experiencia 

religiosa, a la luz de la visión cristiana de la vida, como parte de su desarrollo personal y social. 
Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra tradición cultural, sus expresiones 
y significado, en contextos plurales y diversos. Y complementa la necesaria educación en 
valores humanos y cristianos que orienta el despliegue de un proyecto vital que aspira a la 
realización plena y feliz en los entornos comunitarios de pertenencia. 

 
El área de Religión Católica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones educativas 

planteadas en línea con los objetivos, fines y principios generales y pedagógicos del conjunto 
de la etapa, también con las competencias clave cuyo desarrollo deberá iniciarse en estos 
primeros años de escolarización. Con los aprendizajes del currículo, inspirados en la 
antropología cristiana, se enriquece el proceso formativo de los niños y niñas, si así lo han 
elegido sus familias: se accede a aprendizajes culturales propios de la tradición religiosa y del 
entorno familiar que contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de hábitos y 
valores, necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido 
humano y cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas 
aportaciones del currículo de Religión Católica, a la luz del mensaje cristiano, responden a un 
compromiso de promoción humana con la inclusión de todos y fortalecen el poder 
transformador de la escuela. 

 
Competencias específicas 
1. Descubrir, experimentar y expresar la identidad personal a través del conocimiento de 

su cuerpo y el desarrollo de sus capacidades afectivas y cualidades, mediante el 
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acercamiento a figuras bíblicas y personas significativas, para adquirir autonomía en sus 
actividades cotidianas y hábitos básicos de relación. 

La contribución al desarrollo emocional y afectivo, así como una primera educación 
en valores de convivencia, en estrecha relación con las familias, son finalidades 
educativas de esta competencia específica de religión católica. Propone progresar en el 
conocimiento de su cuerpo descubriendo sus experiencias personales y sociales de 
manera armónica e integral. Supone avanzar en la valoración y control de su cuerpo, 
de los sentidos, logrando su autonomía en las necesidades básicas. Implica la 
experimentación de los diversos lenguajes y representaciones de la realidad para 
expresar progresivamente sus emociones y sentimientos para formarse una 
autoimagen ajustada y positiva de sus posibilidades y límites. Conlleva la progresiva 
identificación de las cualidades personales y de las diferencias con otros, participando 
con respeto en sus entornos, desarrollando automotivación, confianza en sí mismo, y 
aceptando de modo consciente las normas y hábitos de convivencia. 

En el desarrollo de esta competencia, desempeña un papel esencial el 
descubrimiento de la autonomía personal y de relaciones con el entorno que se viven 
de forma  inseparable  y  complementaria;  tiene  un  vínculo  específico  con  el  área 
<<Crecimiento en Armonía». Este proceso educativo se enriquece con el 
descubrimiento de hábitos y valores que se proponen desde modelos de vida cristiana 
y relatos bíblicos sobre Jesús de Nazaret. La adquisición de esta competencia contribuye 
a que los niños y niñas crezcan en armonía, desarrollando un progresivo control de una 
cierta autonomía personal a la vez que comienzan a establecer relaciones afectivas con 
los demás con autoconfianza, respeto hacia sí mismos y empatía. Se trata de contribuir 
al bienestar emocional, con seguridad afectiva en las relaciones sociales. 

 
2. Reconocer, experimentar y apreciar las relaciones personales y con el entorno, 

desarrollando habilidades sociales y actitudes de respeto, a través de la escucha y 
comprensión de narraciones bíblicas, para promover valores de la vida en comunidad y 
contribuir así a la fraternidad humana. 
El desarrollo emocional y afectivo, que se despliega armónicamente en hábitos de 
cuidado de uno mismo, del entorno, de las relaciones sociales y de convivencia, es una 
de las finalidades educativas de esta competencia específica de religión católica. 
Supone avanzar en el respeto del entorno, de la dignidad de la vida de todos y del 
cuidado de la naturaleza, como dones recibidos de Dios Creador. Conlleva la adquisición 
de las primeras habilidades sociales y de convivencia, aceptando las normas de 
convivencia y respeto hacia los demás. Implica el desarrollo de estrategias de 
autorregulación de la conducta, con valores de acogida, amabilidad, agradecimiento y 
empatía. Propone la valoración de hábitos de vida saludable en el autocuidado y el 
cuidado del entorno natural, familiar y escolar. 

El desarrollo de esta competencia contribuye a la maduración del proceso de 
socialización de los niños y niñas, en armonía con su autonomía personal, afectiva y 
emocional; tiene un vínculo específico con el área «Descubrimiento y Exploración del 
Entorno». El proceso educativo se enriquece con la propuesta de valores cristianos que 
fortalecen la autonomía, la autoestima, la ayuda mutua y la colaboración con otros, y 
que se descubren en las costumbres y tradiciones religiosas del entorno. La adquisición 
de esta competencia supone sensibilizarse en valores de escucha, empatía y 
cooperación como desarrollo de la identidad personal, para enriquecerse con la 
convivencia familiar, escolar y las relaciones del entorno. Se descubren así las 
posibilidades de la vida en común y la fraternidad humana, tanto en la familia como en 
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las relaciones sociales. 
3. Observar, aceptar y disfrutar la diversidad personal y social descubriendo en sus 

entornos próximos situaciones en las que pueda cooperar en el cuidado de la casa 
común, desde el reconocimiento de los valores del mensaje y los hechos de Jesús de 
Nazaret, para generar espacios inclusivos y pacíficos de convivencia. 
El descubrimiento y la experimentación de la incipiente autonomía personal, con su 
equilibro emocional, autocontrol de emociones y de las primeras relaciones sociales, 
con sus normas y hábitos de convivencia, son finalidades de la educación integral que 
pueden ser enriquecidos por esta competencia específica de religión católica. Conlleva 
la exploración de sus posibilidades con progresiva autonomía, que puede ser 
complementado por valores de compasión y perdón, propios de la ética cristiana. 
Supone la aceptación de las primeras normas de convivencia y de relación con el 
entorno y con los demás, que pueden ser apoyados en la tradición cristiana. Implica el 
desarrollo de la afectividad y el reconocimiento de la igualdad entre niños y niñas, que 
puede fortalecerse desde la visión cristiana de la vida. 

El desarrollo de esta competencia apoya a la maduración de la personalización y la 
socialización de los niños y niñas con la propuesta de los valores del mensaje cristiano 
con la finalidad de fortalecer los procesos educativos de la autonomía e identidad 
personal con una autoimagen positiva y ajustada; de ayuda mutua y cooperación con 
otros; de relaciones con el entorno social y natural para disfrutarlo y cuidarlo. 
Complementa las tres áreas de esta etapa. La adquisición de esta competencia supone 
reforzar la adquisición de valores compartidos desde una motivación religiosa en su 
tradición y fundamento. Se proponen así las posibilidades de la amistad social y la 
ecología integral como propuestas de la enseñanza social de la Iglesia para generar 
espacios seguros, inclusivos y pacíficos de convivencia. 

 
4. Explorar y admirar diferentes entornos naturales, sociales, culturales y artísticos 

disfrutando de sus manifestaciones más significativas y descubriendo sus valores 
cristianos, para desarrollar creatividad, sensibilidad estética y sentido de pertenencia. 

La observación y exploración del entorno, en sus elementos físicos y naturales, 
también en sus elementos de identidad, sociales y culturales, son objetivos educativos 
de esta competencia específica de religión católica en línea con la educación integral. 
Supone el descubrimiento y la exploración de todos los elementos del entorno para 
disfrutarlos y enriquecer las posibilidades personales. Implica despertar la curiosidad 
infantil hacia todos los entornos para observarlos y satisfacer las necesidades propias y 
las del grupo. Conlleva reconocer los elementos y fenómenos propios de la naturaleza 
para su exploración y cuidado. Supone el conocimiento de otros entornos familiares, 
sociales y culturales cuyos elementos también pueden enriquecer la autoconfianza y 
las capacidades personales. Propone el desarrollo de la dimensión social promoviendo 
el sentido de pertenencia y el respeto hacia la cultura y la tradición. Implica también el 
cultivo de la sensibilidad estética y creatividad en su expresión diversa. 

Esta competencia específica contribuye a la comprensión y la admiración del 
entorno cultural, en cualquiera de sus expresiones sociales, artísticas, éticas y 
religiosas; tiene un vínculo específico con el área «Comunicación y Representación de 
la realidad». Por tanto, con el conocimiento y admiración de las costumbres y 
tradiciones religiosas, se estimula una autonomía personal y social que promueve 
desde la infancia la diversidad y el diálogo intercultural e intergeneracional. La 
adquisición de esta competencia implica armonizar el desarrollo de la autonomía e 
identidad personal, proponiendo la comprensión y admiración de la cultura, con el 
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aprendizaje a vivir con otros en diversos contextos sociales, respetando la experiencia 
religiosa expresada en las culturas y desarrollando sentido de pertenencia que 
proporcionarán actitudes de confianza en sus sentimientos personales y sociales. 

 
5. Descubrir, manifestar y generar gusto por cultivar su interioridad, explorando 

pensamientos, emociones, sentimientos y vivencias, admirando diferentes expresiones 
de la tradición judeocristiana y otras tradiciones religiosas, para crecer con la libertad y 
seguridad necesarias que posibiliten el desarrollo de la dimensión espiritual y las bases 
del propio sistema de valores y creencias. 

El descubrimiento y aprecio de la propia interioridad, explorando sentimientos y 
vivencias, personales y sociales, es el objetivo educativo de esta competencia específica 
de religión católica en línea con la educación integral. Propone descubrir y expresar las 
propias experiencias que los niños y niñas tienen en su mundo interior. Supone cultivar 
experiencias de autoexploración interior, de relajación, de reflexión, de silencio y de 
oración. Implica aprender a reconocer y expresar en diversos lenguajes estas 
emociones y sentimientos relacionados con la experiencia religiosa. Conlleva la relación 
de estas vivencias personales con las de su entorno natural, familiar, escolar, y 
sociocultural. 

Esta competencia incluye el cuidado de la interioridad en el desarrollo de la 
autonomía e identidad individual, el descubrimiento progresivo de la experiencia 
espiritual y el despertar religioso. Ayuda el conocimiento y la admiración de diferentes 
expresiones de la tradición cristiana en un clima de libertad y seguridad necesarias para 
el desarrollo de las bases del propio sistema de valores y creencias. La adquisición de 
esta competencia supone la experimentación y el gusto de la propia interioridad 
teniendo en cuenta estas posibilidades espirituales y religiosas en el desarrollo de la 
autonomía personal y el equilibrio emocional de niños y niñas. 

 
6. Conocer y apreciar la figura de Jesús de Nazaret y de la comunidad eclesial, a través de 

relatos bíblicos y manifestaciones religiosas del entorno, para reconocer lo específico 
de la tradición cristiana en un contexto social de pluralidad religiosa. 
El conocimiento y valoración de algunos contenidos esenciales del mensaje cristiano, 
proporcionando una primera síntesis de la fe cristiana y sus manifestaciones sociales 
en el entorno, son objetivos educativos de esta competencia específica de religión 
católica. Propone un acercamiento a la figura de Jesucristo y su Evangelio, así como a 
la Iglesia y sus celebraciones y fiestas. Requiere una primera aproximación a algunas 
narraciones bíblicas para conocer la tradición cristiana. Supone el reconocimiento de 
estos elementos esenciales del cristianismo en algunas expresiones culturales, sociales 
y artísticas del propio entorno. 

El desarrollo de esta competencia aporta algunos saberes básicos de un primer 
acercamiento a las enseñanzas y los valores del Evangelio. El conocimiento de 
Jesucristo, la Biblia y de la Iglesia serán los aprendizajes necesarios en el desarrollo de 
esta competencia. La adquisición de esta competencia contribuye a interiorizar el 
conocimiento y valoración de las actitudes y normas de convivencia y puede ayudar a 
aprender a vivir con otros en contextos de pluralidad cultural y religiosa, manteniendo 
las vivencias y creencias desde la propia identidad. 
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 SITUACIÓN DE APRENDIZAJE.   
Situaciones de aprendizaje. 

 
La adquisición efectiva de las competencias clave descritas en el anexo I del presente 

decreto se verá favorecida por el desarrollo de una metodología que reconozca a los niños 
y las niñas como agentes de su propio aprendizaje. Para ello se propone diseñar situaciones 
de aprendizaje estimulantes, significativas e integradoras, bien contextualizadas y 
respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumnado en todas sus dimensiones, 
que tengan en cuenta sus potencialidades, intereses y necesidades, así como las 
diferentes formas de comprender la realidad en cada momento de la etapa. 

 
Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar todos los 

elementos curriculares (competencias específicas, criterios de evaluación y saberes 
básicos) de las distintas áreas mediante tareas y actividades. 

 
Las situaciones de aprendizaje deben plantear un reto o problema de cierta 

complejidad en función de la edad y el desarrollo del niño o la niña, partiendo de su realidad 
cotidiana, cuya resolución creativa implique la movilización de manera integrada de lo 
aprendido en las tres áreas en las que se organiza la etapa, a partir de la realización de 
distintas tareas y actividades. Asimismo, deben partir del planteamiento claro y preciso de 
los objetivos que se esperan conseguir y cuyo logro suponga la integración de un conjunto 
de saberes básicos. 

 
Se caracterizan por generar acciones cognitivas, afectivas y emocionales, serán 

flexibles y contempladas en el diseño curricular, considerando cómo, cuándo y qué 
aprende el alumno o la alumna Reconocen al alumnado como sujeto activo capaz de lograr 
autonomía para aprender, y del docente como orientador u orientadora de procesos que 
promuevan la formación. 

 
En su diseño, se debe favorecer el desarrollo progresivo de un enfoque crítico y 

reflexivo, así como el abordaje de aspectos relacionados con el interés común, la 
sostenibilidad, el respeto a la diferencia o la convivencia, iniciándose en la gestión de las 
posibles situaciones de conflicto mediante el diálogo y el consenso. De igual modo, se 
deben tener en cuenta las condiciones personales, sociales o culturales de niños y niñas, 
para detectar y dar respuesta a los elementos que pudieran generar exclusión. 

 
Para que una Situación de aprendizaje sea competencial, el niño o la niña debe ser el 
agente de su propio aprendizaje, construyendo conocimiento con autonomía y creatividad, 
permitiendo la transferencia de aprendizajes. 

 
Elementos a tener en cuenta para elaborar una Situación de aprendizaje: 

 
1. Justificación y contextualización. 

 
2. Fundamentación curricular: 

 
Tomando como referencia los criterios de evaluación, concretamos las competencias 
específicas que se persiguen y se hacen explícitos los saberes básicos que estarán 
incluidos en el diseño. 

 
3. Se hace referencia a la metodología que se va a utilizar a lo largo de las actividades 

propuestas, preferentemente metodologías activas para que el alumno aprenda haciendo. 
 

4. Proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamiento desde el trabajo 
individual al trabajo en grupo. 
 

5. Recursos: Uso de diferentes recursos, soportes y formatos tanto analógico como digitales. 
6. Tareas y actividades. 
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7. Partir de los conocimientos del alumnado (activación) 
8. Graduadas de más sencillas a complejas 
9. Proporcionar modelos de conceptos y procesos mediante recursos adecuados e 

instrucciones claras (demostración). 
10. Programar actividades suficientes para ensayar y posteriormente dominar la competencia 

(aplicación). 
11. Programar actividades de reflexión sobre lo que se ha hecho o aprendido (integración) 
12. Que sean útiles y funcionales para el alumnado, que supongan retos y desafíos que 

despierten su curiosidad por aprender (despertar el deseo de aprender). 
13. Que partan de su centro de interés, lo que le aportara entusiasmo para aprender 

(motivación). 
14. Contextualizadas y cercanas al alumnado, que sean respetuosas con sus experiencias y 

las diferentes maneras de percibir la realidad, acordes con su nivel psicoevolutivo 
(individualización). 

15. Que potencien el desarrollo de procesos cognitivos, emocionales y psicomotrices en el 
alumnado (desarrollo 

16. integral) 
17. Principalmente relacionadas con el interés común, la sostenibilidad y convivencia (ODS). 
18. Instrumentos de evaluación: serán diversos, heterogéneos y adaptados a las tareas y 
actividades diseñadas para la situación de aprendizaje (observación directa, rúbricas, 
dianas de evaluación, portafolios, coevaluación, etc.). 
 
 

 VISIÓN DE CENTRO. NUESTRO MARCO DE REFERENCIA. 
Todo cambio legislativo siempre ha supuesto un cambio metodológico. La 

incorporación de nuevos elementos en el currículo exige nuevos planteamientos del 
desarrollo proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Venimos de un enfoque competencial, en donde dichas competencias eran el eje 
fundamental, pero que carecían de suficiente correspondencia con las áreas. No existía 
una relación directa y eso ocasionaba confusiones. Además, la cantidad de estándares de 
aprendizaje exigía una excesiva cantidad de tiempo para su evaluación. Nuestro colegio 
participó en el Programa Nacional de “COMBAS” del Ministerio de Educación y Ciencia, 
donde además de aprender mucho, pudimos llegar a unas conclusiones de mejora, que 
hemos decido aplicar en este nuevo modelo. 

En el anterior modelo, nuestro punto débil fue centrarnos demasiado en los 
documentos programáticos. El pilar fundamental de nuestras anteriores programaciones 
didácticas fueron los documentos y no el alumno. Pensábamos en un alumno “tipo” y 
pronto nos dimos cuenta del error. Llegamos a la conclusión que posiblemente perdimos 
nuestra “visión de centro”. No existen dos alumnos iguales.  

Nuestra nueva visión de centro y como consecuencia nuevo modelo de trabajo está 
centrado en tres pilares fundamentales: 

Dotar de continuidad a todo el proceso programático: 
Siempre hablamos que el aprendizaje del alumno debe ser continuo y sobre todo su 

evaluación, pero la verdad es que luego, siempre queremos los resultados puntuales y a 
corto plazo. Cada cambio legislativo nos exige pasar de 0 a 100, a poder ser, en un 
trimestre. Consideramos que es un grave error. Los cambios siempre necesitan su tiempo, 
que se realicen de manera conjunta y con el consenso de todos. Debemos de ir cambiando 
de manera progresiva, evaluando los cambios y realizando nuevas incorporaciones de 
mejora. Estamos cansados de cambiar por cambiar, de arrastrarnos por las modas, que 
luego pagan los alumnos. Tenemos la obligación de cambiar, pero siempre adaptándonos 
a nuestras necesidades, a nuestra comunidad educativa, es decir, nuestro PEC debe ser 
nuestro referente. 

Inclusión del nuevo marco de aprendizaje: 
Por otro lado, sabemos que son muchos los referentes educativos que actualmente 

están marcando las líneas de trabajo en educación (Marco Europeo de Aprendizaje, 
Diseño Universal de Aprendizaje, Taxonomía de Bloom, Inteligencias Múltiples, nuevos 
procesamientos cognitivos, Agenda 2030, etc.). Todos son válidos, pero no todos pueden 
ser absorbidos a la vez por el sistema educativo. Necesitamos ir incorporándolos de 
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manera paulatina, pero siempre partiendo del marco legislativo. Los principios generales 
establecidos en nuestro marco normativo, especialmente en los apartados c, d y e, van a 
convertirse en nuestro referente, de nuestra visión de centro. Consideramos que los 
criterios de evaluación, han adquirido un papel estratégico. Los criterios de evaluación 
siempre han sido tomamos como elementos de evaluación, pero desde nuestro centro 
consideramos que son el verdadero referente, desde donde vamos a tener la oportunidad 
de ubicar el verdadero cambio. Así, por ejemplo, consideramos que las definiciones de 
cada uno de los criterios de evaluación están basadas en un mismo esquema o modelo, 
igual para todos, que facilita no solo su comprensión, sino algo más importante, facilitan 
su implementación en nuestro proceso de enseñanza-aprendizaje. La correlación entre los 
criterios de evaluación y la taxonomía de Bloom es clave para poder comprender los 
diferentes procesos cognitivos de nuestros alumnos. De igual modo, cada criterio de 
evaluación debe ser adaptados, a la forma de como el alumnado se enfrenta a estos 
nuevos aprendizajes, de ahí que consideremos que el Diseño Universal de Aprendizaje, 
nos permita ofrecer la mejor forma para acceder, construir o interiorizar sus aprendizajes 
mediante múltiples medios de representación, de acción y expresión o implicación del 
alumnado. Los saberes básicos, van a convertir mediante su concreción dentro del criterio 
de evaluación, en el medio para su consecución, es decir, el qué. Esta relación entre los 
criterios de evaluación y la taxonomía de Bloom, va a quedar reflejada de manera 
extraordinario en el modo en el que desde nuestras programaciones didácticas y de aula, 
vayan a concretar cada uno de los descriptores operativos de las competencias específicas 
del área. Estos descriptores, han sido definidos para cada una de las etapas. Su definición, 
como hemos podido observar, llevan implícito una gran cantidad de procesos cognitivos 
(integrar, exponer, crear, comparar, etc.) que deben ser trabajados previamente, pero no 
de una manera global, tal y como están definidos, sino de manera individualizada. Es decir, 
estos descriptores operativos deben ser graduados y trabajados a lo largo de cada uno de 
los ciclos, para que el final de cada uno de los ciclos, puedan ser evaluados y así poder 
definir el perfil de salida. 

Integrar los nuevos conceptos programáticos. 
Finalmente, el último pilar consistirá en la integración de todos los elementos 

programáticos, especialmente los nuevos. Consideramos que estos nuevos elementos del 
currículo, han conseguido dar coherencia a todos los demás elementos con lo que hasta 
ahora estábamos trabajando. La definición del nuevo perfil competencial, lo consideramos 
la piedra angular para que todas las áreas puedan participar de igual modo. Todas son 
importantes en la definición de nuestro alumnado. Consideramos que poder moldear este 
perfil competencial tenemos que elegir un referente claro e igual para todos, que no van a 
ser otros que los criterios de evaluación de cada área. Mediante su consecución nos 
permitirá de manera progresiva, dar forma al perfil de alumno que deseamos, valiéndonos 
para ello de los distintos descriptores operativos establecidos en nuestra normativa. 

 

 

2. ÁREAS DE LA EDUCACIÓN INFANTIL.

 CRECIMIENTO EN ARMONÌA 
o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA. 

El área Crecimiento en Armonía se centra en las dimensiones personal y social del 
niño o la niña, entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y 
regulan de manera progresiva, conjunta y armónica, aunque solo adquiere sentido desde 
la complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno físico y natural 
determinado y precisa de la utilización de distintos lenguajes y representaciones de la 
realidad. 
 

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduración individuales, los 
procesos de enseñanza y aprendizaje deben adaptarse a las características personales, 
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necesidades, intereses y estilo cognitivo de cada niño o niña. Se atiende, por tanto, al 
desarrollo físico-motor, a la adquisición paulatina del autocontrol y al proceso gradual de 
construcción de la identidad personal, fruto de las interacciones consigo mismo o consigo 
misma, con el entorno y con los demás. En este proceso, se irá avanzando desde la 
dependencia total de la persona adulta hacia una progresiva autonomía, en la medida en 
que cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y estrategias que le 
facilitan un desenvolvimiento ajustado y adaptado. 
  

Las competencias específicas del área identifican las actuaciones que se espera que 
niños y niñas sean capaces de desplegar en relación con su propio desarrollo personal, 
emocional y social a lo largo de la etapa, como consecuencia de la intervención educativa 
y su propio desarrollo. Las tres primeras competencias específicas se refieren a aspectos 
relacionados con su propio desarrollo personal: el progresivo control de sí mismos que 
van adquiriendo a medida que construyen su propia identidad, comienzan a establecer 
relaciones afectivas con los demás y utilizan los recursos personales para desenvolverse 
en el medio de una forma cada vez más ajustada e independiente, valorando y confiando 
en sus posibilidades y cualidades, y respetando las de los demás. La última competencia 
específica atiende a la necesaria correlación entre la construcción de la propia identidad 
y las interacciones en el entorno sociocultural donde aquella se produce, resaltando la 
importancia de propiciar y favorecer interacciones sanas, sostenibles, eficaces, igualitarias 
y respetuosas. 
 

Los saberes básicos del área se presentan en cuatro grandes bloques: los dos 
primeros se centran en el desarrollo de la propia identidad en sus dimensiones física y 
afectiva; el tercero, en el autocuidado y el cuidado del entorno; y el cuarto atiende a la 
interacción con el medio cívico y social. 
 

En las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente de aprendizaje, 
relación y expresión, así como base de la actividad autónoma. El entorno escolar debe 
proporcionar el contexto adecuado y el acompañamiento necesario, bajo una mirada 
atenta, paciente y respetuosa, para que los bebés puedan descubrir el placer que les 
proporciona la actividad por iniciativa propia, que es su principal necesidad en relación 
con su entorno, todo ello en un ambiente estimulante de seguridad, calma y tranquilidad. 
De ese modo, irán reconociendo su cuerpo tanto global como parcialmente, sus 
posibilidades perceptivas y de acción, expresión y movimiento, así como sus limitaciones, 
y serán capaces de identificar las sensaciones que experimenta, disfrutar con ellas y 
servirse de las posibilidades expresivas del cuerpo para manifestarlas. A lo largo de la 
etapa, se irá evolucionando desde una actividad refleja e involuntaria, hacia una actividad 
motora cada vez más intencional, que se va desarrollando en paralelo al control 
progresivo de su cuerpo. La adquisición de destrezas cada vez más complejas será el 
resultado de responder a la necesidad de utilizar instrumentos y herramientas en las 
actividades cotidianas y en los juegos motores, sensoriales, simbólicos y con reglas. 
 

El desarrollo de la personalidad en esta etapa se corresponde con la construcción de 
la propia identidad, diferenciada de la de los demás. La intervención educativa debe guiar 
y fomentar el logro de una autoimagen ajustada y positiva en todos los aspectos, desde el 
respeto a las diferencias. 
 

Es la edad en la que se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la 
construcción de género, También en este aspecto, es el momento de acompañar a cada 
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niño o niña en su propio desarrollo personal, respetando la diversidad afectivo sexual y 
ayudándole a identificar y eliminar toda discriminación. En este sentido, es importante 
recordar que la interacción con la persona adulta orienta y modela en gran medida al niño 
y la niña, ya que tiende a imitar y reproducir sus estrategias relacionales; por ello es 
imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles mecanismos de 
discriminación oculta que puedan persistir en el entorno escolar. 
 

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, ya que es la 
base de los aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por ello, se debe incidir desde 
el primer momento con el reconocimiento, la expresión y el control progresivo de 
emociones y sentimientos. La expresión instintiva de las primeras emociones, asociada 
sobre todo a la satisfacción de las necesidades básicas, irá evolucionando hacia formas 
progresivamente complejas y sofisticadas, conscientes de las normas y valores sociales. 
La interacción con el entorno proporciona una información de uno mismo que contribuye, 
en gran medida, a la construcción de la propia imagen, ligada a su vez al desarrollo de 
sentimientos de seguridad, autoconfianza y autoestima. 
 

Los cuidados deben responder a estándares de calidad y contribuir a la toma de 
conciencia de sí mismo, de sus posibilidades y a la construcción de la relación de apego. 
Las necesidades deben atenderse en un clima acogedor y tranquilo, que proporcione los 
tiempos necesarios para que cada momento se viva como algo placentero. Solo a partir 
de esa sensación de bienestar, el resto de principios alcanza un valor significativo y global. 
En este marco, la vida escolar se organiza en torno a rutinas estables, planificadas a partir 
de los ritmos biológicos y vinculadas a la adquisición progresiva de hábitos saludables de 
alimentación, higiene y descanso. De forma paulatina, se incrementará su iniciativa para 
incorporar en sus prácticas cotidianas los hábitos que contribuyen al cuidado del propio 
cuerpo y de los espacios en los que transcurre su vida cotidiana, en paralelo al desarrollo 
de la autonomía personal y el despertar de la conciencia de la relación de 
interdependencia y ecodependencia entre las personas y el entorno. Así, se producirá el 
progreso desde la dependencia completa hacia una cierta autonomía en la satisfacción de 
sus necesidades y en la adquisición de hábitos sostenibles y ecosocialmente responsables. 
  

El establecimiento de vínculos afectivos de calidad con las personas significativas que 
le rodean potenciará la interacción y la curiosidad infantiles por conocer y comprender la 
realidad. Para que la escolarización se convierta en una primera experiencia vital, 
emocionante y satisfactoria, debe producirse en un entorno rico, seguro y estimulante. 
Siendo los padres, madres o personas que ejercen la tutoría de los niños y las niñas los 
primeros responsables de su salud, bienestar y desarrollo, es imprescindible facilitar su 
participación en la creación de un apego seguro en el entorno educativo. Dicha 
participación puede incluir su presencia en el aula, especialmente en los periodos de 
adaptación. 
 

Con la incorporación al entorno escolar, irán descubriendo su pertenencia al medio 
social: se amplían de manera significativa las relaciones interpersonales, se generan 
nuevos vínculos y se desarrollan actitudes como la confianza, la empatía y el apego seguro, 
que constituyen la sólida base para su desarrollo emocional y la socialización. El aula se 
convierte en una pequeña comunidad de convivencia en la que se desarrollan las 
habilidades sociales y cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de los 
demás, entendiendo que las pautas elementales de convivencia se derivan del respeto 
mutuo, aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de manera dialogada y evitando 
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cualquier tipo de violencia y discriminación. 
 

La diversidad étnica y cultural posibilita el acceso de niños y niñas a los diversos usos 
y costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les permite 
conocer las diversas manifestaciones culturales presentes en la sociedad y generar así 
actitudes de aceptación, respeto y aprecio. 

 

 

 DESCUBRIMIENTO Y EXPLORACIÓN DEL ENTORNO. 
o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA. 

Con esta área se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observación 
y exploración de los elementos físicos y naturales del entorno, concibiendo este como 
un elemento provocador de emociones y sorpresas, y tratando de que, junto con su 
progresivo conocimiento, niños y niñas vayan adoptando y desarrollando actitudes de 
respeto y valoración sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo. 
 

El área adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, y así 
habrán de interpretarse en las propuestas didácticas: desde la globalidad de la acción y 
de los aprendizajes. 
 

Las competencias específicas del área se orientan, por tanto, al desarrollo del 
pensamiento y de las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del 
entorno físico y natural. Con ello se refuerza su disposición a indagar, se potencia una 
actitud progresivamente cuestionadora y se anima a proponer soluciones diversificadas. 
Se pretende, en conclusión, potenciar la curiosidad infantil hacia el entorno, así como 
estimular una disposición activa hacia su conocimiento, propiciando además la 
evolución desde el plano individual hacia el colectivo: por una parte, se avanzará, a 
través de un enfoque coeducativo desde la satisfacción de los intereses personales hacia 
la toma en consideración de los intereses del grupo; por otra, desde el aprendizaje 
individual al cooperativo. 
  

El área se organiza en torno a tres competencias específicas. La primera se 
orienta al desarrollo de las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones 
lógicas entre los distintos elementos que forman parte del entorno; la segunda se centra 
en el fomento de una actitud crítica y creativa para identificar los retos y proponer 
posibles soluciones; y la tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo 
natural para despertar la conciencia de la necesidad de hacer un uso sostenible de él, 
que garantice su cuidado y conservación. 
 

Se concibe, pues, el medio físico y natural como la realidad en la que se aprende 
y sobre la que se aprende. Por tanto, los saberes básicos se establecen en función de la 
exploración cuestionadora, investigación, motivación y posibilidades creativas de los 
elementos que forman parte del entorno a través de la interacción corporal con el 
mismo, las destrezas y procesos ligados a distintas formas de conocimiento y 
experimentación, así como de las actitudes de respeto y valoración que en todo caso 
deben acompañarlos. 
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Desde edades muy tempranas, niños y niñas exploran e indagan sobre el 
comportamiento y algunas de las características y propiedades de los objetos y materias 
presentes en su entorno. Una vez incorporados al centro educativo, se favorecerá ese 
deseo de actuar para conocer y comprender su entorno. Primero, a través de sus actos 
y de la manipulación de los objetos a su alcance, van tomando conciencia de las 
sensaciones que producen y comienzan a constatar algunas de las consecuencias de sus 
actuaciones sobre ellos; se manifiesta entonces la intencionalidad, mediante la 
repetición de gestos y acciones para comprobar su relación con el efecto provocado. 
Más adelante, cuando se amplía y diversifica el espacio sobre el que pueden actuar 
como consecuencia de su mayor capacidad de desplazamiento, los procesos de 
experimentación se van enriqueciendo, ya que disponen de más oportunidades para 
ejercer acciones cada vez más variadas y complejas. 
 

Como resultado de la exploración y experimentación sobre objetos y materiales, 
y a partir de la discriminación de algunas de sus cualidades y atributos, los niños y las 
niñas pueden proponer agrupaciones o colecciones según un criterio elegido. También 
establecen relaciones entre algunos de los atributos de los objetos y materias y su 
comportamiento físico cuando se interviene sobre ellas, estableciendo correlaciones, a 
su vez, entre dichas intervenciones y los efectos que producen. Ello conlleva el 
desarrollo de estrategias como la anticipación y la previsión, la formulación de hipótesis 
y la observación de fenómenos para constatar si se cumple lo esperado, y la 
discriminación entre las características o atributos permanentes y los variables. En 
definitiva, se produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos básicos 
pertenecientes al medio físico, siempre contrastados con la realidad, mediante los que 
comienzan a asentar las bases del pensamiento científico. 
 

El medio natural y los seres y elementos que lo integran han sido siempre objeto 
preferente de la curiosidad e interés infantiles. Gracias a la reflexión sobre sus 
experiencias y relaciones con los elementos de la naturaleza, niños y niñas irán 
progresando hacia la observación y comprensión de las manifestaciones y las 
consecuencias de algunos fenómenos naturales, e irán acercándose gradualmente al 
conocimiento y la valoración de los seres vivos, así como de algunas de sus 
características y de las relaciones que establecen entre ellos y con los seres humanos. 
Cobra ahora especial relevancia el fomento de la valoración y el aprecio hacia la 
diversidad y la riqueza del medio natural, a partir del descubrimiento de que las 
personas formamos parte también de ese medio y de la vinculación afectiva al mismo, 
dos factores básicos para iniciar desde la escuela actitudes de respeto y cuidado y 
protección del medioambiente y de los animales, así como de adquisición de hábitos 
ecosaludabes y sostenibles. 
 

El alumnado, alentado por el interés y la emoción, participará con iniciativa 
propia en situaciones de aprendizaje en las que interaccionará con objetos, espacios y 
materiales. Mientras manipula, observa, indaga, prueba, identifica, relaciona, analiza, 
comprueba, razona… descubrirá las cualidades y atributos de los elementos del entorno 
más cercano. Asimismo, experimentará y desplegará progresivamente destrezas 
sencillas propias del método científico y del pensamiento computacional y de diseño. 
Además, utilizará los diferentes lenguajes y formas de expresión para acompañar sus 
acciones, autorregularse, compartir su sorpresa y su emoción ante un hallazgo, formular 
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ideas o preguntas y contar o representar sus interpretaciones o conclusiones. Todo ello 
en un contexto cálido, sugerente y divertido que estimulará, sin forzarla y respetando 
los diferentes intereses de cada uno, su curiosidad por entender lo que le rodea y le 
animará a plantear soluciones creativas y originales para responder a los retos que se 
plantean. 

 
 

 COMUNICACIÓN Y REPRESENTACIÓN DE LA REALIDAD. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA.  
Los diferentes lenguajes y formas de expresión que se recogen en esta área 

contribuyen al desarrollo integral y armónico de niños y niñas, y deben abordarse de 
manera global e integrada con las otras dos áreas mediante el diseño de situaciones de 
aprendizaje en las que puedan utilizar diferentes formas de comunicación y 
representación en contextos significativos y funcionales. Se pretende desarrollar en 
niños y niñas las capacidades que les permitan comunicarse a través de diferentes 
lenguajes y formas de expresión como medio para construir su identidad, representar 
la realidad y relacionarse con las demás personas. 
  

Las competencias específicas del área se relacionan con la capacidad de 
comunicarse eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y 
creativa. Por un lado, se aborda una perspectiva comunicativa, y por el otro, se persigue 
un enfoque interactivo en un contexto plurilingüe e intercultural. Las competencias 
específicas en torno a las que se organizan los aprendizajes del área están orientadas 
hacia tres aspectos fundamentales de la comunicación: la expresión, la comprensión y 
la interacción para visibilizar las posibilidades comunicativas de los diferentes lenguajes 
y formas de expresión, aunque se concede un carácter prioritario al proceso de 
adquisición del lenguaje verbal. Por otra parte, la comunicación permite interpretar y 
representar el mundo en el que vivimos. Por ello, se incluye también una competencia 
específica relacionada con el acercamiento a las manifestaciones culturales asociadas a 
los diferentes lenguajes que se integran en el área, como un primer paso hacia el 
reconocimiento y valoración de la realidad multicultural y plurilingüe desde la infancia. 
 

En el área se espera desarrollar las destrezas comunicativas, que irán 
evolucionando desde las primeras interacciones a través de la expresión corporal y 
gestual, ligadas básicamente a la satisfacción de sus necesidades primarias, hasta la 
adquisición de los códigos de diferentes lenguas y lenguajes, para producir, interpretar 
y comprender mensajes de creciente complejidad, de manera eficaz, personal y 
creativa. 
 

La oralidad es el instrumento por excelencia para la comunicación, la expresión 
de vivencias, sentimientos, ideas y emociones, así como el aprendizaje y la regulación 
de la conducta. Por ello, su adquisición y desarrollo ocupa un lugar de especial relevancia 
en esta etapa. La lengua oral se irá estimulando a través de la mediación con la persona 
adulta, quien proporcionará modelos y dará sentido a las diversas interacciones, 
favoreciendo el acceso progresivo a formas y usos cada vez más complejos, incluidos 
algunos elementos de la comunicación no verbal. 
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Será preciso crear un ambiente multialfabetizador rico que comprenda todos los 
lenguajes posibles y que establezca relaciones entre ellos. Un contexto de interacción 
con iguales y personas adultas que ejercen como modelos lectores y escritores, 
despertará la curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado 
social y cultural del lenguaje escrito. Ese interés se incrementará si se dejan a su alcance 
libros y otros textos de uso social adecuados a su edad e intereses. Esta primera 
aproximación se debe producir en el quehacer cotidiano del aula, enmarcado en 
situaciones funcionales y significativas para los niños y niñas, teniendo claro que la 
adquisición del código escrito no es un objetivo que se deba alcanzar en esta etapa. 
 

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura infantil 
como fuente de disfrute y se empieza a tejer, desde la escucha en el contexto cotidiano 
de las primeras nanas, canciones de arrullo y cuentos, un vínculo emocional y lúdico con 
los textos literarios. Es la etapa de la literatura oral por excelencia: rimas, retahílas, 
folclore… La creación en el aula de un espacio cálido y acogedor donde ubicar la 
biblioteca favorecerá también el acercamiento natural a la literatura infantil, para 
construir significados, despertar su imaginación y fantasía, acercarlos a realidades 
culturales propias y ajenas, y presentarles otros mundos. 
 

Asimismo, debe prestarse especial atención al desarrollo de actitudes positivas 
y de respeto tanto hacia el repertorio lingüístico personal, como al de los demás, 
despertando su sensibilidad y curiosidad por conocer otras lenguas e invitándolos a 
explorar otros lenguajes y formas de expresión. El aprendizaje de la lengua extranjera 
desde la Educación Infantil ha supuesto un paso importante a favor de una educación 
de calidad; empezando desde edades tempranas los niños y las niñas desarrollan una 
competencia plurilingüe y, a la vez, introduce una apertura hacia la pluriculturalidad. 
Además, el uso de una lengua extranjera se manifiesta como una herramienta muy 
beneficiosa para su desarrollo en un mundo global. 
 

Los niños y niñas se encuentran inmersos en una sociedad en la que lo digital 
afecta a nuestra forma de comunicarnos, obtener información, aprender y 
relacionarnos. Es, por tanto, responsabilidad del centro educativo establecer pautas 
para el desarrollo de hábitos de uso saludables de las herramientas y tecnologías 
digitales, iniciándose así un proceso de alfabetización digital desde las primeras etapas. 
 

Los lenguajes artísticos, en tanto que sistemas simbólicos, adquieren particular 
relevancia en esta etapa. Proporcionan un cauce diferente, variado y flexible para 
expresarse y relacionarse con el mundo exterior con mayor libertad. La primera infancia 
se asombra constantemente, porque nada se da por supuesto. La creatividad, tan 
presente en la etapa, tiene que ver con la curiosidad vital. La práctica educativa debe 
consistir en ser acompañarla y proporcionar las herramientas para consolidarla. 
 

El lenguaje musical es un medio que permite la comunicación con los demás y 
posibilita el desarrollo de aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad, la 
improvisación y el disfrute a través de la voz, el propio cuerpo 
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o los juegos motores y sonoros. De la misma manera, también se aproximarán al 
conocimiento de distintas manifestaciones musicales, lo que irá despertando su 
conciencia cultural y favorecerá su desarrollo artístico. 
 
Con respecto al lenguaje plástico, en esta etapa se irán adquiriendo y desarrollando de 
forma progresiva diferentes destrezas, al tiempo que se experimentará con distintas 
técnicas y materiales para expresar ideas, emociones y sentimientos. A su vez, se pondrá 
en contacto con diferentes modelos relacionados con diversas expresiones artísticas, 
para iniciar así el desarrollo del sentido estético y artístico. 
 
Por último, el lenguaje corporal y gestual tan importante en las primeras fases de la 
etapa, permite el descubrimiento de nuevas posibilidades expresivas, que pueden 
utilizarse con una intención comunicativa, representativa o estética. 
 
La etapa se concibe como un continuo aprendizaje. Desde su nacimiento y a lo largo de 
toda la etapa, las experiencias vitales de niños y niñas se van ampliando y diversificando 
de manera progresiva. Paralelamente, se despertarán el interés y la curiosidad por 
descubrir y explorar las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes y formas de 
expresión para comunicarse de manera cada vez más eficaz, personal y creativa en los 
distintos contextos cotidianos. 
 
 
 

 RELIGIÓN.  
 

o CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA. 
El área de Religión Católica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones 

educativas planteadas en línea con los objetivos, fines y principios generales y 
pedagógicos del conjunto de la etapa, también con las competencias clave. Con los 
aprendizajes del currículo, inspirados en la antropología cristiana, se enriquece el 
proceso formativo de los niños y niñas, si así lo han elegido sus familias: se accede a 
aprendizajes culturales propios de la tradición religiosa y del entorno familiar que 
contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de hábitos y valores, 
necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido 
humano y cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas 
aportaciones del currículo de Religión Católica, a la luz del mensaje cristiano, responden 
a un compromiso de promoción humana con la inclusión de todos, fortalecen el poder 
transformador de la escuela y suponen una contribución propia al perfil de salida del 
alumnado al término de la enseñanza básica. 

El currículo del área de Religión Católica es resultado de un fecundo diálogo de 
la Teología, fuente epistemológica que proporciona los saberes básicos esenciales para 
una formación integral en la escuela inspirada en la visión cristiana de la vida, con otras 
fuentes curriculares, especialmente la psicopedagógica, que orientan el necesario 
proceso educativo en la Educación Primaria. El diseño curricular del área de Religión 
Católica ha tenido en cuenta el contexto global que está viviendo la educación en las 
primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco europeo de educación en sus 
competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su horizonte de 2025, se ha dejado 
interpelar por la sensibilidad de los objetivos de desarrollo sostenible y la ciudadanía 
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global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de reimaginar los futuros de 
la educación priorizando el aprender a ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado 
afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global, promovido por la Iglesia 
católica, que subraya la centralidad de la persona en los procesos educativos, la escucha 
de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades personales y culturales, 
la promoción de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educación para una nueva 
política y economía y el cuidado de la casa común. Especialmente, el currículo de 
Religión Católica se abre a las iniciativas eclesiales de la Misión 4.7, sobre la ecología 
integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana conformado por diversas 
religiones para construir la casa común y la paz mundial. De esta manera, la enseñanza 
de la religión católica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del diálogo fe-cultura y 
fe-razón que la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de los tiempos y 
responde a los desafíos de la educación en este siglo XXI. 

La estructura del currículo de Religión Católica se integra en el marco curricular 
de la nueva ordenación, y es análoga a las de las otras áreas y materias escolares, 
contribuyendo como estas al desarrollo de las competencias clave a través de una 
aportación específica. Es un currículo abierto y flexible para facilitar su programación en 
los diferentes entornos y centros educativos. 
Se plantean, en primer lugar, las seis competencias específicas propias del área de 
Religión Católica. Son comunes para todas las etapas, proponen gradualmente 
aprendizajes de carácter cognitivo, instrumental y actitudinal; y permiten el desarrollo 
de las competencias clave en Educación Primaria. Algunas competencias específicas 
están centradas en la formación de la identidad personal, cultivan las dimensiones 
emocionales y afectivas y promueven que cada alumno y alumna conforme con 
autonomía, libertad y empatía su proyecto vital, inspirado por la antropología cristiana. 
Otras subrayan la dimensión social y cultural, necesaria para el despliegue de la 
personalidad individual y la construcción responsable y creativa de los entornos 
socioculturales desde el mensaje cristiano de inclusión y fraternidad. Y otras proponen 
la visión cristiana de la vida, el conocimiento de Jesucristo y de la Iglesia, y contribuyen 
a una síntesis de la fe cristiana capaz de dialogar con otros saberes y disciplinas 
escolares. 

En segundo lugar, se proponen los criterios de evaluación que están 
directamente relacionados con las competencias específicas. 

En tercer lugar, se proponen los saberes básicos necesarios para alcanzar la 
propuesta formativa del área de Religión Católica. Estos saberes, que derivan 
específicamente del diálogo de la Teología y la Pedagogía, constituyen los 
conocimientos, destrezas y actitudes necesarios para el logro de las competencias 
específicas. 

En el currículo, los saberes básicos se presentan organizados en tres bloques. El 
primer bloque gira en torno al descubrimiento de la vida y de la autonomía personal, a 
la luz del mensaje cristiano, que se enriquece con valores de libertad, responsabilidad, 
comunicación de las emociones e ideas propias. El segundo bloque plantea el 
conocimiento del entorno, el encuentro con los otros y el cuidado de uno mismo y de 
los demás para crecer en armonía y comunión. El tercer bloque facilita la comprensión 
de la tradición social y la identidad cultural para aprender a vivir con otros, a respetar la 
naturaleza, construir entornos inclusivos y diversos y construir la casa común. Todos los 
saberes se plantean con un sentido abierto para facilitar su adaptación al contexto. 
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Finalmente, las orientaciones metodológicas y para la evaluación del área de 
Religión Católica establecen una propuesta didáctica en línea con las otras áreas de la 
etapa y las situaciones de aprendizaje. Su programación constituye una oportunidad 
para incorporar las realidades más cercanas de los centros educativos y del entorno, 
para plantear la programación didáctica del área de Religión Católica en proyectos y 
ámbitos más globalizados. Las propuestas metodológicas de aprendizaje cooperativo, 
aprendizaje basado en proyectos y por ámbitos curriculares que puedan realizarse 
facilitarán un acceso más inclusivo y universal al aprendizaje.
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3. ORIENTACIONES METODOLÓGICAS, DIDÁCTICAS Y ORGANIZATIVAS. 

 METODOLOGÍA DIDÁCTICA 
 Se integran como metodología todas aquellas decisiones orientadas a 
organizar el proceso de enseñanza y aprendizaje que se desarrolla en las aulas. La 
metodología es, por tanto, la hipótesis de partida para establecer las relaciones entre 
el profesorado, el alumnado y los contenidos de enseñanza. 

 Los métodos de trabajo se basarán en la experimentación, el respeto por las 
aportaciones del alumnado, la actividad y el juego y se desarrollarán en un ambiente 
de afecto y confianza que favorezca la interacción con el adulto y los iguales para 
potenciar su autoestima e integración social. 

  No existe un enfoque metodológico único y universal capaz de dar respuesta 
a todas las situaciones, aunque es imprescindible alejarse de enfoques que 
convierten la clase en un espacio uniforme y homogéneo.  Será el profesorado quien 
decidirá que metodología responde mejor a las características de sus alumnos, 
tratando de satisfacer las necesidades y responder a los intereses de los niños/as.  

 En cualquier caso, y a la hora de tomar decisiones debe tener en cuenta que: 

- La necesidad de realizar aprendizajes significativos que permitan al niño establecer 
relación entre lo nuevo por aprender y lo aprendido. Para ello el aprendizaje deber 
ser globalizado. 

- El uso de lenguajes y materiales multisensoriales que estimulen la creatividad y la 
actividad mental y física. 

- El juego libre o dirigido para el desarrollo de las diferentes dimensiones emocionales, 
intelectuales y sociales de la personalidad 

- EL aprendizaje como proceso de intercambio e interacción entre los niños. 
- La creación de un ambiente cálido. 
- La oportunidad de favorecer la autonomía en los niños. 
- La distribución flexible del tiempo, del espacio y la organización de actividades 

adaptadas al alumnado. 
- La colaboración planificada con las familias. 

 

El enfoque metodológico adoptado partirá de la importancia de incorporar las 
CCBB dentro del Currículo de E.I, sin olvidar los PRINCIPIOS METODOLÓGICOS 
Incluidos en el D.67/2007. Así pues, las líneas metodológicas de nuestra 
programación son las siguientes: 

 

➢ La globalización. 

Entendida, no como una técnica didáctica, sino como una actitud frente al 
proceso de enseñanza. Pretendemos estimular el desarrollo de todas las 
capacidades, tanto físicas como afectivas, intelectuales y sociales de una forma 
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global, ya que cualquier actividad realizada por los niños pone en juego mecanismos 
afectivos, psicomotores, comunicativos, cognitivos, somáticos, de imaginación, de 
creatividad, de atención… Todas las Unidades didácticas tienen un enfoque 
globalizador. Nos acercamos al conocimiento de la realidad con una intención 
totalizadora en cuanto a los elementos que la componen. Así pues, la perspectiva 
globalizadora del proyecto, a través de lo que llamamos situaciones de aprendizaje, 
interrelaciona las distintas áreas para organizar y articular los conocimientos con 
sentido e intencionalidad en contextos que permitan su significatividad, provocando 
la entrada en juego de todos los mecanismos de la personalidad del niño a que antes 
aludimos. 

➢ El aprendizaje significativo. 
Se refiere a la posibilidad de establecer vínculos sustantivos entre lo que hay que 
aprender (el nuevo contenido) y lo que sabe (sus conocimientos previos). 

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se 
debe aprender a partir de lo que ya se conoce. Este proceso desemboca en la 
realización de aprendizajes que pueden ser integrados en la estructura cognitiva de 
la persona que aprende, con lo que se asegura su memorización comprensiva y su 
funcionalidad. Para lograr estos aprendizajes comenzaremos cada Unidad didáctica 
con una evaluación inicial, para saber sus conocimientos previos y, sobre ellos, 
construir los nuevos. 

Para ello, tenemos muy en cuenta los siguientes principios: 

a) Contenido significativo: El contenido propuesto es significativo desde el punto de 
vista de su estructura interna, coherente, claro y organizado. 

b) Conocimientos previos: Es preciso partir de los conocimientos previos de los niños, 
que les van a permitir abordar el nuevo aprendizaje. 

c) Motivación: Conseguimos una actitud favorable del niño hacia el nuevo aprendizaje, 
ya que le motivamos a través del material y la forma de presentarlo, como es la 
manipulación, la acción, el juego y la verbalización. 
 

➢ La afectividad 
El niño y la niña estructuran su mente a través del amor. Necesitan saberse queridos 
para sentirse seguros. La seguridad que les da el saberse queridos contribuye, de una 
manera muy positiva, a la formación de una imagen ajustada y positiva de sí mismos. 

Nuestra Programación Didáctica promueve actitudes de seguridad derivadas del 
control hacia nuevas situaciones, favoreciendo su adaptación. Facilita experiencias 
placenteras mediante la conquista del medio. 

Proponemos que la relación entre el profesorado y el alumnado se realice dentro de 
un ambiente democrático, con relaciones de comprensión, amor, aceptación, 
confianza mutua y respeto. 
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➢ La socialización y la comunicación 
Como a pesar del egocentrismo del niño de esta edad, es sociable, coopera con el 
adulto, se va adaptando a las normas, es capaz de seguir órdenes verbales y muestra 
un creciente deseo de jugar con otros, proponemos las situaciones de aprendizaje en 
las que encuentra momentos para agruparse con sus iguales, compartir el material y 
sentir el apoyo de «los otros» que le ayudarán a socializarse y comunicarse. 

Estas situaciones de aprendizaje se apoyan, en la mayoría de los casos, en el juego 
por considerarlo un elemento básico y primordial para el desarrollo de la atención, la 
memoria, el lenguaje, la imaginación, la personalidad y ser el recurso metodológico 
por excelencia en el trabajo con los niños de esta edad. A través de él, conoce el 
comportamiento de los adultos y las normas sociales. 

También contribuyen al desarrollo de la socialización y la comunicación las 
actividades propuestas en los rincones, talleres y salidas que se proponen en algunas 
Unidades. 

➢ La metodología activa 
Entendemos el término «metodología activa» como un conjunto de estrategias 
didácticas que permiten y estimulan al alumnado a participar realmente como 
sujetos de su propio aprendizaje, elaborando sus propias aprehensiones de la 
realidad. 

Por ello, en nuestra Programación Didáctica, el alumno es el verdadero protagonista 
del proceso enseñanza-aprendizaje, y nuestro objetivo fundamental es mantener 
activa su mente a través de las situaciones de aprendizaje, tratando de hacerle 
analizar y observar, a la vez que criticar, las diferentes situaciones que se le 
presentan. 

Sabemos que en esta etapa el niño adquiere gran cantidad de conocimientos 
manipulando los objetos. Las actividades manuales estimulan y ayudan a la mente en 
la aprehensión interna de los objetos y los mensajes, pero consideramos que no 
debemos quedarnos en la manipulación, sino que siempre la actividad debe ser 
mental, y por eso proponemos que el niño analice y verbalice las actividades 
manipulativas y motóricas realizadas. 

➢ El tratamiento de la diversidad 
Dado que cada niño tiene sus peculiares características y que sus ritmos de 
aprendizaje suelen ser distintos, nuestro proyecto entiende que deben realizarse 
actividades que refuercen los aprendizajes de unos, y actividades que amplíen los de 
otros. Estas actividades de refuerzo y de ampliación se realizarán, en todo momento, 
respetando la evolución individual de cada niño y su ritmo de trabajo. 

Tanto las actividades de refuerzo como las de ampliación son muy subjetivas en cada 
caso, ya que las mismas actividades pueden servir en un contexto escolar para 
reforzar y en otro distinto para ampliar, por lo que será el profesorado quien 
seleccione el momento y el tipo de actividad que precise cada niño. 



 

CEIP “MANUEL CLEMENTE”  
Moral de Calatrava  

 

 

El que hayamos realizado una planificación sistemática, distribuida y secuenciada para la 
consecución de unos objetivos, no quiere decir que sea rígida e inamovible, sino todo lo 
contrario, ha de considerarse abierta y flexible, de aquí que el docente, conociendo el estado 
inicial de su alumnado, y siendo este el punto de partida, ha de seleccionar aquello que mejor 
pueda responder a los propósitos que persiga. 

 

 ORGANIZACIÓN 
 ORGANIZACIÓN DE LOS TIEMPOS 

 Dicha organización debe ser flexible para adaptarse al desarrollo evolutivo y las 
necesidades de los niños, a los contenidos y al tipo de tarea a trabajar, y a la normativa. 
 Esta flexibilidad no excluye el uso de una secuencia temporal ordenada 
que permita, mediante el desarrollo de rutinas, la creación de hábitos. 

La jornada escolar se estructurará alrededor de las rutinas que orientarán al 
alumnado. La distribución tendrá un carácter flexible y se regirá por la curva de 
rendimiento en el trabajo escolar. Se contemplará el tiempo de transición entre las 
actividades 

Se mantendrán determinadas constantes temporales o rutinas, ya que las 
experiencias desorganizadas son tan deshumanizadoras como las excesivamente 
tecnificadas, tales como, el saludo a la entrada, el tiempo del desayuno saludable, la 
puesta en común, la realización de actividades en grupo e individuales, la despedida... 
que servirán a los niños para interiorizar la noción del tiempo. 

a temporalización de las unidades didácticas a lo largo del curso es también 
flexible por lo que en la práctica se podrán reducir o ampliar de acuerdo con el desarrollo 
y niveles de aprendizaje. 
 

 ORGANIZACIÓN DE LOS ESPACIOS 
              El aula es un lugar donde los niños construyen de forma activa su aprendizaje. 
Los niños se relacionan mucho mejor en un ambiente estimulante y a la vez ordenado, 
en el que se ofrecen posibilidades de acción. 
          El diseño de los espacios del aula debe tener en cuenta los siguientes criterios: 

• Orientar el diseño de unos ambientes estimulantes, seguros y educativos. 
• Ofrecer espacios y recursos para que los niños y las niñas puedan realizar distintos 

juegos y actividades en gran grupo, en pequeños grupos e individualmente. 
• Facilitar la introducción o retirada de materiales de los distintos espacios para 

adecuarlos a las unidades didácticas y a las propuestas de actividad. 
• Contribuir a que el trabajo de los profesores y las profesoras sea más fácil y 

eficaz, más ameno y estimulante. 
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No cabe duda de que, a lo largo del curso, los distintos espacios del aula deben 
ir evolucionando para adaptarse a las necesidades de los niños y las niñas, para 
incorporar nuevas propuestas, para adaptarse a los cambios estacionales, etc. 

El espacio escolar viene condicionado por las características de los alumnos de 
Educación Infantil. En cualquier lugar, en cualquier momento y con cualquier material 
puede desarrollarse la acción educativa, si existe la intencionalidad, si se diseñan unos 
objetivos, si se organizan tiempo y espacio y se crea un ambiente educativo. 

El medio en el que los niños y las niñas se desenvuelven promueve, 
facilita o potencia determinadas conductas o actividades. 
 Por tanto, el diseño del espacio escolar estará en función de las necesidades 
intereses y características psicopedagógicas de los alumnos. 

De todo lo anterior se deriva que no existe una única organización del espacio 
escolar que nos pueda servir de modelo, el único criterio es que favorezca el desarrollo 
de todas las capacidades. 
 El aula se puede organizar por rincones, talleres, etc., según la 
actividad a realizar y según se haya distribuido el material. 
 Para crear hábitos de comportamiento, es necesario que cada lugar tenga una 
finalidad de uso que evita el aislamiento, las aglomeraciones o las interrupciones. El 
espacio del aula organizado en zonas de juegos o rincones puede ampliar ambas 
condiciones. Sin perder de vista la necesidad de utilizar espacios alternativos del centro 
u otros fuera de él, a través de salidas y visitas para realizar actividades al aire libre y 
en la medida de lo posible. 
                     También nos interesa resaltar, que la entrada es lo primero que ve el niño 
todas las mañanas, diariamente, todos los días del año, y el mensaje que nos sugiere 
este espacio contribuye de manera importante a la creación de una actitud más o 
menos positiva del niño hacia la escuela. 
          Cuidaremos especialmente este espacio durante el proceso de 
adaptación, pero también a lo largo del curso. 
 
          Los pasillos y galerías favorecen la creación del ambiente de la Escuela Infantil. 
Un ambiente que deseamos que sea atractivo, motivador, cercano al niño, relajado... 
 
 
          Serán los lugares a tener en cuenta a la hora de la decoración con elementos 
variados, bonitos, que contribuyan a la creación de un ambiente agradable y familiar. 
Los elementos decorativos en estos espacios se verán reducidos durante este curso 
debido a la situación sanitaria existente. 
 
         El espacio del recreo y el tiempo que se dedica a él forman parte de la propuesta 
educativa del centro, pues en él se generalizan aprendizajes asociados principalmente a 
la convivencia y en el respeto a las normas en el marco del juego. La organización 
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adecuada de su espacio, la clarificación de normas de utilización y la posibilidad de 
acceso a los recursos del centro facilitan una utilización positiva. Asimismo, la 
observación de la actividad del alumnado en el recreo nos aporta una información 
relevante sobre sus intereses y sobre el proceso de socialización. 
 

 AGRUPAMIENTOS 
Los agrupamientos dentro del aula deben ser flexibles para responder a las actividades 
dando respuesta a la diversidad del alumnado. 
            Creemos que utilizar un único modelo de agrupamiento, con independencia de la 
diversidad de características del conjunto de alumnos y de las actividades de enseñanza-
aprendizaje, limita el potencial enriquecedor del proceso educativo. Por eso vamos a 
utilizar diferentes tipos según nuestros objetivos educativos: 
 
• Pequeño grupo: en determinadas áreas o actividades se procurará este tipo 
de agrupamiento. 
• Zona de asamblea (no se utilizará hasta que la situación sanitaria lo permita) 
o gran grupo.. 
• Rincones: para favorecer y dar cabida a los distintos ritmos de aprendizaje 
de los alumnos,  con  actividades  diferentes:  rincón  de  biblioteca,  de plástica, rincón 
de lógica matemática,, de juego simbólico, de construcciones, del ordenador..,.. . Se ha 
visto reducido el número de rincones y los materiales de los mismos. 

 
Esta diversidad de agrupamientos a lo largo de este proceso cumple dos 

objetivos: 
o Proporcionar una mejor explotación de las actividades escolares. 
o Constituir un instrumento de adecuación metodológica a las necesidades de 

nuestros alumnos. 
 
4. MATERIALES CURRICULARES Y RECURSOS DIDÁCTICOS 
 La manipulación y exploración del propio cuerpo y el de los otros o de los objetos 
como recursos naturales de aprendizaje y como medios de relación, se ha de 
complementar con materiales variados, manejables, atractivos, seguros, sugestivos y 
adaptados a las características del grupo, que den ocasiones para manipular, 
experimentar o representar. Por lo tanto, se hará uso de recursos variados, tanto 
personales como materiales (fungibles, no fungibles, impresos, audiovisuales, 
informáticos, estructurados, no estructurados, sensoriales, etc). Asimismo, es necesario 
utilizar un mobiliario ergonómico y adaptado a las características del alumnado. 
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MATERIALES Y RECURSOS 
 
MATERIAL 

DEL 
ALUMNO 

MATERIAL 
DEL AULA 

RECURSOS DEL 
PROFESORAD

O 

TIC OTROS 
RECURSOS 

 Cuaderno
s de 
trabajo. 

 Libros de 
lectura. 

 Fichas de 
trabajo. 

 Material 
fungible. 

 … 

 Material de 
imágenes: 
láminas y 
murales, 
bits, libros... 

 Material 
audiovisual: 
pizarra 
digital, 
tablets, 
radiocd,  
ordenador, 
cd’s… 

 Material 
didáctico: 
puzles, 
dominós, 
encajables
… 

 Material 
juego 
simbólico: 
cocina, 
coches, 
espejo… 

 Material 
fungible. 

 Útiles de 
plástica. 

 Recursos no 
materiales: 
juegos, 
canciones, 
poemas… 

 … 

 Guía didáctica 
y digital. 

 Recursos para 
la evaluación. 

 Planes de 
Mejora. 

 Programa de 
Ampliación. 

 Recursos 
literarios. 

 … 

 Plataforma 
educamosCL
M 

 Libro media: 
Actividades y 
recursos. 

 Plataformas 
digitales. 

 Canales 
digitales de 
aprendizaje. 

 Juegos 
interactivos. 

 Herramientas 
para crear 
materiales 
digitales e 
interactivos. 

 Material de 
reciclaje. 

 Instrumentos 
musicales. 

 Material 
psicomotricidad
. 

 … 

 

 



 

CEIP “MANUEL CLEMENTE”  
Moral de Calatrava  

 

5. PLAN DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS 
 Las actividades complementarias y extracurriculares se integran en la 
programación didáctica porque contribuyen a desarrollar los objetivos y contenidos del 
currículo en contextos no habituales (visita a lugares significativos de la zona, salidas a 
la naturaleza…) y con la implicación de personas de la comunidad educativa. 
Las familias son una fuente primordial de recursos personales. 
 Las actividades complementarias y extracurriculares contribuyen a conseguir una 
escuela más atractiva para todos los miembros de la comunidad educativa, contribuyen 
a incrementar el interés por aprender del alumnado y facilitan la generalización de los 
aprendizajes fuera del contexto del aula. 

Al programar las actividades complementarias o extraescolares se intentará que 
todas ellas tengan un carácter educativo en un sentido amplio, adecuadas a los intereses 
e inquietudes de los alumnos/as, deben ser integradoras, es decir, no sólo orientadas a 
la mejor formación académica, sino también a conseguir una formación integral de los 
alumnos como personas, potenciando valores como el respeto, la tolerancia y el 
compañerismo. 

A través de todas actividades complementarias y extraescolares se intentará: 
 Fomentar las relaciones entre compañeros y la convivencia. 
 Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, artístico e histórico. 
 Impregnar todas las actividades de contenidos medioambientales. 
 Disfrutar con diferentes prácticas deportivas, descubriendo sus posibilidades 

y también sus limitaciones. 
 

Se realizarán las actividades complementarias, extraescolares y pedagógicas que 
se han acordado en el Claustro y que están recogidas en la Programación General 
Anual. 

El presente plan de actividades complementarias y extraescolares comprende las 
programaciones propuestas por los diferentes niveles y el equipo directivo. Se trata de 
una guía abierta a nuevas propuestas que se estimen oportunas por parte de los 
distintos sectores de la Comunidad Escolar o las que emanen de las distintas 
instituciones o entidades y que beneficien a la labor educativa del Centro.  
                    

Dichas actividades se programan y aprueban en la Programación General Anual, 
evaluándose, por tanto, en la Memoria Final de curso. 
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6. EVALUACIÓN Y PROMOCIÓN. 
Tras la entrada en vigor del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se 

establece la ordenación y las enseñanzas mínimas de Educación Infantil, el Gobierno de Castilla-
La Mancha, en desarrollo de aquel, ha aprobado el Decreto 80/2022, de 12 de julio, por el que 
se establece la ordenación y el currículo de Educación Infantil en la comunidad autónoma de 
Castilla-La Mancha, desarrollando las enseñanzas mínimas y determinando los principios, 
características, competencias específicas y criterios de la evaluación en esta etapa. Estos 
elementos curriculares se establecen, con carácter orientativo, para el primer ciclo y conforman, 
junto con los objetivos de la etapa, las enseñanzas del segundo ciclo.  

Asimismo, el artículo 13 del Decreto 80/2022, de 12 de julio, indica que la evaluación en 
esta etapa estará orientada a identificar las condiciones iniciales, el ritmo, potencialidades y 
características de la evolución de cada niño o niña. A estos efectos, se tomarán como referencia 
los criterios de evaluación establecidos, para cada ciclo, en cada una de las áreas. La evaluación 
es un elemento clave en el proceso de enseñanza y aprendizaje, por lo que debe constituir una 
práctica permanente que permita, por un lado, valorar los avances producidos como resultado 
de la acción educativa, además de proporcionar, por otro, datos relevantes que faciliten la 
adopción de las decisiones adecuadas para la mejora de los procesos de enseñanza y 
aprendizaje, tanto individuales como colectivos, mediante la valoración de la eficacia de las 
estrategias metodológicas y de los recursos utilizados.  

El proceso de evaluación se encuentra íntimamente relacionado con el proceso de 
aprendizaje por competencias, integradas en los elementos curriculares y vinculadas a una 
renovación constante de la práctica docente. Se proponen unos planteamientos metodológicos 
innovadores y nuevos enfoques en el aprendizaje y en la evaluación, que han de provocar un 
importante cambio en las tareas que debe resolver el alumnado. El profesorado en Educación 
Infantil se convierte, de esta forma, en eje fundamental, pues debe ser capaz de crear en el aula 
un ambiente que invite a investigar, a aprender, a realizar tareas o situaciones de aprendizaje 
que posibiliten la resolución de problemas, la aplicación de los conocimientos aprendidos y la 
promoción de la actividad de los niños y niñas.  

El papel del docente es ser guía o acompañante del alumnado, dejando de ser el 
protagonista del aprendizaje, para pasar a ser mediador entre el alumnado y el aprendizaje. Se 
mantiene, no obstante, el carácter de la evaluación, y, por tanto, debe entenderse como un 
proceso continuo, sistemático y con valor formativo, que al final de la etapa informará sobre, el 
grado de adquisición de las competencias correspondientes conseguidas por cada niño o niña. 

 
 El proceso de evaluación deberá contribuir a mejorar el proceso de enseñanza y de 
aprendizaje, mediante la valoración de la pertinencia de las estrategias metodológicas y de 
los recursos utilizados. Con esta finalidad, todos los profesionales implicados evaluarán su 
propia práctica educativa. 
 
 Las madres, padres o tutoras y tutores legales deberán participar y apoyar la evolución 
del proceso educativo de sus hijos, hijas, tutelados o tuteladas, así como conocer las 
decisiones relativas a la evaluación y colaborar en las medidas que adopten los centros, para 
facilitar su progreso educativo. 
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PROMOCIÓN. 

La promoción, en la etapa de Educación Infantil en el segundo ciclo será automática en 
todos los cursos que la componen. 

La decisión de promoción del alumnado que requiera adaptación curricular significativa 
se realizará de acuerdo con la normativa vigente. Los niños y niñas, excepcionalmente, podrán 
permanecer escolarizados un año más en Educación Infantil, al final de la etapa, cuando el 
dictamen de escolarización y la evaluación psicopedagógica así lo aconsejen y justifiquen. Esta 
medida extraordinaria de inclusión educativa contará con el visto bueno de los padres, madres, 
tutoras o tutores legales, previa autorización expresa de la Consejería competente en materia 
de educación, siendo implantada solo, tras haber agotado previamente las restantes medidas 
de inclusión, tanto las individualizadas, como las de centro y las de aula. 

4. MEDIDAS DE INCLUSIÓN EDUCATIVA Y FLEXIBILIZACIÓN. 

Teniendo en cuenta que la atención individualizada y los principios de la inclusión 
educativa constituirán la pauta ordinaria de la acción educativa del profesorado y demás 
profesionales de la educación, la evaluación tendrá el mismo carácter para todo el alumnado y 
será realizada por los y las profesionales educativos y docentes, con el asesoramiento y apoyo 
de los equipos de orientación educativa.  

El centro educativo garantizará la adopción, cuando sea necesario, de las medidas más 
adecuadas para que las condiciones de realización de las evaluaciones se adecuen a las 
características del alumnado, adaptando, cuando sea preciso, los tiempos, materiales, 
instrumentos, técnicas y procedimientos de evaluación incluyendo medidas de accesibilidad y la 
utilización del Diseño Universal para el Aprendizaje, sin que repercuta en el análisis de la 
adquisición de las competencias clave de la Educación Infantil.  

La evaluación del alumnado con medidas extraordinarias de inclusión educativa tendrá 
como referente los objetivos, competencias clave y criterios de evaluación que se determinen 
en el plan de trabajo, que el tutor o tutora diseñará con el asesoramiento de los y las 
profesionales de la orientación y apoyo del centro. Los mecanismos de apoyo y de refuerzo, que 
deberán ponerse en práctica tan pronto como se detecten dificultades de aprendizaje, serán 
tanto organizativos como curriculares y metodológicos. Entre estos podrán considerarse el 
apoyo en el grupo ordinario, los agrupamientos flexibles o las adaptaciones del currículo. 

Se adoptarán medidas curriculares y organizativas inclusivas, para asegurar que el 
alumnado con necesidad específica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las 
competencias de la etapa. En particular, se favorecerá la flexibilización y el empleo de 
alternativas metodológicas en la enseñanza y evaluación de la lengua extranjera, especialmente 
con aquel alumnado que presente dificultades en su comprensión y expresión. 

Igualmente, se establecerán las medidas más adecuadas para que las condiciones de 
realización de los procesos asociados a la evaluación se adapten a las necesidades de este 
alumnado. 
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7. MEDIDAS DE APOYO AL CURRÍCULO. 
Coordinación entre las diferentes etapas. 

Para garantizar la continuidad del proceso formativo, además de una transición y evolución 
positiva de todo el alumnado, se establecerá la coordinación entre la etapa de Educación Infantil 
y la de Educación Primaria, lo que requerirá la estrecha colaboración entre el profesorado.  

Formación de la comunidad educativa. 

Se garantizará el asesoramiento y apoyo al centro educativo para que realice sus propios 
programas de formación, siempre que respondan a las intenciones del proyecto educativo y a 
las necesidades derivadas de la evaluación. 

Asimismo, se programará una oferta flexible de formación permanente del profesorado y de 
otros profesionales que intervengan directamente con este alumnado, para el desarrollo, entre 
otras finalidades, de su competencia personal y profesional en los campos científico, 
psicopedagógico y tecnológico, además de otros aspectos como la educación en valores, la salud 
laboral y el conocimiento de otras lenguas. 

Se promoverá, en colaboración con las asociaciones de madres y padres, acciones o actividades 
dirigidas a favorecer la participación y colaboración con los centros y el desarrollo de sus tareas 
educativas. 

  

Innovación, investigación y experimentación educativas. 

Se impulsará la investigación, la experimentación e innovación educativa a partir de la práctica 
docente, mediante convocatorias de ayudas a proyectos específicos propios y en colaboración 
con otras instituciones. Estas iniciativas contribuirán, entre otras finalidades, a extender la 
cultura evaluadora del centro sobre su propia práctica. 

Se podrá establecer programas y proyectos singulares con el centro docente y convenios 
específicos con organismos o instituciones, para el desarrollo de experiencias, iniciativas de 
innovación, planes de trabajo, formas de organización, de apertura de centros, o bien 
compromisos de participación y mejora con las familias, sin que ello suponga, en ningún caso, 
aportaciones económicas por parte de estas. 

De la misma forma, se promoverá la elaboración de materiales curriculares y el desarrollo de 
buenas prácticas. 

Asimismo, se facilitará el intercambio de experiencias entre centros docentes.  

 

Desarrollo del Plan de Lectura. 

Se incorporará a la Educación Infantil de los objetivos y contenidos del Plan de lectura, que 
engloba el fomento de la lectura y el desarrollo de la competencia lectora. Su finalidad esencial 
engloba el fomento de la lectura y el inicio del desarrollo de la competencia lectora, 
promoviendo la lectura de relatos y cuentos en diferentes formatos, como fuente de placer, 
dentro de una comunidad educativa entendida también como comunidad de lectoras y lectores. 
Dedicaremos un tiempo diario del horario escolar a la lectura, en los términos que se determinen 
en nuestro proyecto educativo. 
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Desarrollo del Plan Digital de Centro. 

Se promoverá la elaboración y puesta en marcha del Plan Digital de Centro, que tendrá la 
finalidad de favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en los procesos de enseñanza y 
aprendizaje y en la gestión del centro. El plan debe incluir, al menos, los objetivos, líneas de 
actuación, estrategias de evaluación, de seguimiento y de revisión. 

 

Desarrollo del Plan de Igualdad y Convivencia del Centro.  

Su elaboración será asesorada y realizada en colaboración con los profesionales del Equipo de 
Orientación y Apoyo. El Equipo Directivo promoverá y garantizará la participación de toda la 
comunidad educativa en la elaboración del PIC de acuerdo con las directrices emanadas de la 
CCP y el Consejo Escolar, atendiendo a las propuestas realizadas por el Claustro y la AMPA. 
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EDUCACIÓN PRIMARIA 
1. LA ETAPA DE EDUCACIÓN PRIMARIA EN EL MARCO DEL SISTEMA EDUCATIVO. 

La Unión Europea y la Unesco establecen nuevos retos y desafíos para el siglo XXI cuyo 
desarrollo está previsto para la década 2020-2030. La Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 
Educación, tras su modificación por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, contempla en 
su nueva redacción cambios derivados de este planteamiento, incluyendo, entre los principios y 
fines de la educación, el cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia según lo 
establecido en la Convención sobre los Derechos del Niño de Naciones Unidas, la inclusión 
educativa y la aplicación de los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje.  

La Educación Primaria es una etapa educativa, cuya finalidad es la de contribuir al 
desarrollo físico, afectivo, social, cognitivo y artístico del alumnado, así como a la educación en 
valores cívicos para la convivencia, en colaboración estrecha con las familias. 

La Educación Primaria es una etapa educativa que comprende seis cursos académicos, 
y constituye, junto con la Educación Secundaria Obligatoria y los Ciclos Formativos de Grado 
Básico, la Educación Básica. 

La Educación Primaria comprende tres ciclos de dos años académicos cada uno y se 
organiza en áreas que tendrán un carácter global e integrador, estarán orientadas al desarrollo 
de las competencias del alumnado y podrán organizarse en ámbitos. 

 

 FINES. 
La finalidad de la Educación Primaria es facilitar a los alumnos y las alumnas los 

aprendizajes de la expresión y comprensión oral, la lectura, la escritura, el cálculo, la adquisición 
de nociones básicas de la cultura y el hábito de convivencia, así como los de estudio y trabajo, 
el sentido artístico, la creatividad y la afectividad, con el fin de garantizar una formación integral 
que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad del alumnado y los prepare para cursar 
con aprovechamiento la Educación Secundaria Obligatoria. 

 

 PRINCIPIOS GENERALES. 
 

 La Educación Primaria tiene carácter obligatorio y gratuito. 
 Con carácter general, se cursará entre los seis y los doce años de edad. Los alumnos y las 

alumnas se incorporarán al primer curso de la Educación Primaria en el año natural en el 
que cumplan seis años. 

 La acción educativa en esta etapa procurará la integración de las distintas experiencias y 
aprendizajes del alumnado, desde una perspectiva global, adaptándose a sus ritmos de 
trabajo. 

 En esta etapa se pondrá especial énfasis en garantizar la inclusión educativa, la atención 
personalizada al alumnado y sus necesidades de aprendizaje, la participación, la convivencia, 
la prevención de dificultades de aprendizaje y la puesta en práctica de mecanismos de 
refuerzo y flexibilización, alternativas metodológicas u otras medidas adecuadas, tan pronto 
como se detecten cualquiera de estas necesidades. 
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 Las medidas organizativas, metodológicas y curriculares que se adopten a tal fin se regirán 
por los principios del Diseño Universal para el Aprendizaje. 

 

 PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS. 
 

o La intervención educativa buscará desarrollar y asentar, progresivamente, las bases que 
faciliten a cada alumno o alumna una adecuada adquisición de las competencias clave, 
previstas en el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica, teniendo 
siempre en cuenta su proceso madurativo individual, así como los niveles de desempeño 
esperados para esta etapa. 

o Sin perjuicio de su tratamiento específico en algunas de las áreas de la etapa, la comprensión 
lectora, la expresión oral y escrita, la comunicación audiovisual, la competencia digital, el 
fomento de la creatividad, del espíritu científico y del emprendimiento se trabajarán en 
todas las áreas. 

o Los aprendizajes que tengan carácter instrumental para la adquisición de otras 
competencias recibirán especial consideración. 

o De igual modo, desde todas las áreas se promoverá la igualdad entre hombres y mujeres, la 
educación para la paz, para el consumo responsable, la economía circular y el desarrollo 
sostenible, así como la educación para la salud, incluyendo la afectivo-sexual. 

o A fin de fomentar el hábito y el dominio de la lectura, dedicaremos un tiempo diario a la 
misma, en los términos recogidos en nuestro proyecto educativo. Para facilitar dicha 
práctica, desarrollaremos nuestro plan de fomento de la lectura y de alfabetización, en 
diversos medios, tecnologías y lenguajes. Para ello se contará, en su caso, con la 
colaboración de las familias o tutores o tutoras legales y del voluntariado, así como con el 
intercambio de buenas prácticas. 

o Asimismo, se prestará especial atención a la orientación educativa, la acción tutorial y a la 
educación emocional y en valores, potenciando el aprendizaje significativo que promueva 
la autonomía y la reflexión. 

o Con objeto de fomentar la integración de las competencias, se dedicará un tiempo del 
horario lectivo a la realización de proyectos significativos para el alumnado y a la resolución 
colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la 
responsabilidad. 

o Durante el aprendizaje de la lengua extranjera se priorizará el uso de la misma en el aula y 
específicamente el desarrollo de la comprensión, la expresión y la interacción oral, 
utilizando la lengua castellana solo como apoyo en el proceso de enseñanza y aprendizaje. 

 

 OBJETIVOS. 
La Educación Primaria contribuirá a desarrollar en los niños y las niñas las capacidades 

que les permitan: 

 Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con 
ellas de forma empática, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadanía y respetar los 
derechos humanos, así como el pluralismo propio de una sociedad democrática. 

 Desarrollar hábitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en el 
estudio, así como actitudes de confianza en sí mismo, sentido crítico, espíritu emprendedor, 
iniciativa personal, curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje. 
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 Adquirir habilidades para la resolución pacífica de conflictos y la prevención de la violencia, 
que les permitan desenvolverse, con autonomía, en el ámbito escolar y familiar, así como 
en los grupos sociales con los que se relacionan. 

 Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas, las diferencias entre las personas, 
la igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres, además de la no 
discriminación de personas por motivos de etnia, orientación o identidad sexual, religión, 
creencias, discapacidad u otras condiciones. 

 Conocer y utilizar, de manera apropiada, la lengua castellana, además de desarrollar hábitos 
de lectura. 

 Adquirir en, al menos una lengua extranjera, la competencia comunicativa básica que les 
permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones 
cotidianas, aproximándose al nivel A1 del Marco Común Europeo de Referencia de las 
Lenguas. 

 Desarrollar las competencias matemáticas básicas e iniciarse en la resolución de problemas 
que requieran la realización de operaciones elementales de cálculo, conocimientos 
geométricos y estimaciones, así como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida 
cotidiana. 

 Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza y de las Ciencias 
Sociales, la Geografía y la Historia, junto con los provenientes de las distintas 
manifestaciones culturales. 

 Desarrollar las competencias tecnológicas básicas e iniciarse en su utilización, para el 
aprendizaje, desarrollando un espíritu crítico ante su funcionamiento y los mensajes que 
reciben y elaboran. 

 Utilizar diferentes representaciones y expresiones artísticas e iniciarse en la construcción de 
propuestas visuales y audiovisuales. 

 Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las 
diferencias y utilizar la educación física, el deporte y la alimentación como medios para 
favorecer el desarrollo personal y social. 

 Conocer y valorar los animales más próximos al ser humano y adoptar modos de 
comportamiento que favorezcan la empatía y su cuidado. 

 Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad y en sus 
relaciones con las demás personas, así como una actitud contraria a la violencia, a los 
prejuicios de cualquier tipo y a los estereotipos sexistas. 

 Desarrollar hábitos cotidianos de movilidad activa, autónoma y saludable, fomentando la 
educación vial y actitudes de respeto que incidan en la prevención de los accidentes de 
tráfico. 

 Conocer los límites del planeta en el que viven y los medios a su alcance para procurar que 
los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el máximo tiempo posible, 
abandonando el modelo de economía lineal seguido hasta el momento y adquiriendo 
hábitos de conducta y conocimientos propios de una economía circular. 

 

 CURRÍCULO. 
Tal y como dicta el Decreto 81/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenación 

y el currículo de Educación Primaria en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha, el 
currículo es el conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagógicos, y 
criterios de evaluación de cada una de las enseñanzas previstas en la Ley Orgánica 2/2006 de 3 
de mayo, modificada por la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre. De la misma forma, el 
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currículo de Educación Primaria está configurado, según se establece en el artículo 11 del Real 
Decreto 157/2022 de 1 de marzo, por el conjunto de objetivos, competencias, contenidos 
enunciados en forma de saberes básicos, métodos pedagógicos y criterios de evaluación. 

El currículo irá orientado a facilitar el desarrollo educativo de los alumnos y las alumnas, 
garantizando su formación integral, contribuyendo al total desarrollo de su personalidad y 
preparándolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una ciudadanía activa y la 
práctica de los valores cívicos y democráticos reconocidos en la Declaración Universal de 
Derechos Humanos, la Constitución y el Estatuto de Autonomía. En ningún caso, podrá suponer 
una barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la 
educación. 

El Decreto 81/2022, de 12 de julio establece para la Comunidad Autónoma de Castilla-
La Mancha el currículo desarrollado a partir de las enseñanzas mínimas de la Educación Primaria 
a los que se refiere el artículo 6.3 de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. Su desarrollo incluye 
el 40 por ciento de los horarios escolares atribuidos a esta administración educativa. 

De esta manera, nuestro centro docente, en el uso de su autonomía, desarrollará y 
completará, en su caso, el currículo de la Educación Primaria establecido en este decreto, 
concretando su desarrollo por cursos. Dicha concreción formará parte de su proyecto educativo. 

Se podrán establecer agrupaciones de áreas en ámbitos. La organización en áreas se 
entenderá sin perjuicio del carácter global de la etapa, dada la necesidad de integrar las distintas 
experiencias y aprendizajes del alumnado en estas edades. En caso de que el centro educativo 
opte por organizar las áreas en ámbitos, su currículo incluirá las competencias específicas, los 
criterios de evaluación y los saberes básicos de las áreas que los conforman y serán también 
integrados en su proyecto educativos. 

 

        ÁREAS. 
Los contenidos educativos de la Educación Primaria se organizan en las siguientes áreas, 

que se impartirán en todos los cursos:  

 Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural. 
 Educación Artística que se podrá desdoblar en Educación Plástica y Visual, por una parte, y 

Música y Danza, por otra. 
 Educación Física. 
 Lengua Castellana y Literatura. 
 Lengua Extranjera. 
 Matemáticas. 

En el tercer ciclo de Educación Primaria se incluye la Educación en Valores Cívicos y Éticos, 
en 5º curso.  

La consejería competente en materia educativa promoverá la oferta de proyectos 
específicos propios y de otras instituciones. En el caso de que el centro opte por desarrollar 
dichos proyectos, formarán parte del Proyecto Educativo del Centro e incluirán una 
programación completa de su desarrollo, con la temporalidad para la que estén diseñados. 
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 ENSEÑANZAS DE RELIGIÓN. 
Según la Resolución de 21 de junio de 2022, de la Secretaría de Estado de Educación, 

por la que se publican los currículos de las enseñanzas de religión católica correspondientes a 
Educación Infantil, Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato, la 
enseñanza de religión se impartirá en la Educación Primaria, de acuerdo con lo establecido en la 
disposición adicional segunda de la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo. 

Nuestro centro educativo garantizará que, al inicio del curso, los padres, madres o 
tutoras o tutores legales de los alumnos y las alumnas puedan manifestar su voluntad de que 
estos reciban o no enseñanzas de religión. 

Dispondremos de las medidas organizativas para que los alumnos y las alumnas cuyas 
madres, padres, tutoras o tutores legales hayan optado por que no cursen enseñanzas de 
Religión, reciban la debida atención educativa. Dicha atención se planificará y programará de 
modo que se dirijan al desarrollo de las competencias clave, a través de la realización de 
proyectos significativos para el alumnado y de la resolución colaborativa de problemas, 
reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. En todo caso, las 
actividades propuestas irán dirigidas a reforzar los aspectos más transversales del currículo, 
favoreciendo la interdisciplinariedad y la conexión entre los diferentes saberes. 

Las actividades referidas, en ningún caso, comportarán el aprendizaje de contenidos 
curriculares asociados al conocimiento del hecho religioso ni a ninguna otra área de la etapa. 

Será competencia de la jerarquía eclesiástica y de las correspondientes autoridades 
religiosas, respectivamente, la determinación del currículo de la enseñanza de religión católica 
y de otras confesiones religiosas, según los acuerdos de cooperación, en materia educativa, 
suscritos por el Estado español. 

La evaluación de la enseñanza de la religión católica se realizará en los mismos términos 
y con los mismos efectos que la de las otras áreas de la Educación Primaria. La evaluación de la 
enseñanza de las diferentes confesiones religiosas se ajustará a lo establecido en los Acuerdos 
de Cooperación suscritos por el Estado español. 

Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todo el 
alumnado, las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluación de las enseñanzas de 
Religión no se computarán en aquellas convocatorias en las que deban entrar en concurrencia 
los expedientes académicos. 

 

        PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO.  
El Perfil de salida del alumnado, al término de la enseñanza básica, constituye la 

concreción de los principios y fines del sistema educativo que fundamentan el resto de 
decisiones curriculares. El Perfil de salida identifica y define, en conexión con los retos del siglo 
XXI, las competencias clave que el alumnado debe haber desarrollado al finalizar la educación 
básica e introduce orientaciones sobre el nivel de desempeño esperado al término de la 
Educación Primaria. 

El Perfil de salida es único y el mismo para todo el territorio nacional. Es la piedra angular 
de todo el currículo, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen los objetivos de las 
distintas etapas que constituyen la enseñanza básica. Se concibe, por tanto, como el elemento 
que debe fundamentar las decisiones curriculares, así como las estrategias y las orientaciones 
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metodológicas en la práctica lectiva. Debe ser, además, el fundamento del aprendizaje 
permanente y el referente de la evaluación interna y externa de los aprendizajes del alumnado, 
en particular en lo relativo a la toma de decisiones sobre promoción entre los distintos cursos, 
así como a la obtención del título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria. 

El Perfil de salida parte de una visión a la vez estructural y funcional de las competencias 
clave, cuya adquisición por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo 
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ámbitos de su vida, para crear 
nuevas oportunidades de mejora, así como para lograr la continuidad de su itinerario formativo 
y facilitar y desarrollar su inserción y participación activa en la sociedad y en el cuidado de las 
personas, del entorno natural y del planeta. Se garantiza así la consecución del doble objetivo 
de formación personal y de socialización previsto para la enseñanza básica en el artículo 4.4 de 
la LOE, con el fin de dotar a cada alumno o alumna de las herramientas imprescindibles para que 
desarrolle un proyecto de vida personal, social y profesional satisfactorio. Dicho proyecto se 
constituye como el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le permitirán afrontar 
con éxito los desafíos y los retos a los que habrá de enfrentarse para llevarlo a cabo. 

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el Perfil de salida ha 
sido la Recomendación del Consejo de la Unión Europea, de 22 de mayo de 2018, relativa a las 
competencias clave para el aprendizaje permanente. El anclaje del Perfil de salida a la 
Recomendación del Consejo refuerza el compromiso del sistema educativo español con el 
objetivo de adoptar unas referencias comunes que fortalezcan la cohesión entre los sistemas 
educativos de la Unión Europea y faciliten que sus ciudadanos y ciudadanas, si así lo consideran, 
puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio país como en otros países de 
su entorno. 

En el Perfil, las competencias clave de la Recomendación europea se han vinculado con 
los principales retos y desafíos globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse 
confrontado y ante los que necesitará desplegar esas mismas competencias clave. Del mismo 
modo, se han incorporado también los retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula 
Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educación de la UNESCO, así como los 
Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea General de las 
Naciones Unidas en septiembre de 2015. 

La vinculación entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dará sentido a los 
aprendizajes, al acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida 
cotidiana, lo que, a su vez, proporcionará el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones 
de aprendizaje significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal 
docente. Se quiere garantizar que todo alumno o alumna que supere con éxito la enseñanza 
básica y, por tanto, alcance el Perfil de salida sepa activar los aprendizajes adquiridos para 
responder a los principales desafíos a los que deberá hacer frente a lo largo de su vida: 

o Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradación del 
medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de las causas que los 
provocan, agravan o mejoran, desde una visión sistémica, tanto local como global. 

o Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus 
repercusiones sobre el bien individual y el común, juzgando críticamente las necesidades y 
los excesos y ejerciendo un control social frente a la vulneración de sus derechos. 

o Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensión del funcionamiento del 
organismo y la reflexión crítica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, 
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asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las 
demás personas, así como en la promoción de la salud pública. 

o Desarrollar un espíritu crítico, empático y proactivo para detectar situaciones de inequidad 
y exclusión a partir de la comprensión de las causas complejas que las originan. 

o Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben 
resolverse de manera pacífica. 

o Analizar de manera crítica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la 
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus beneficios y 
riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora de la calidad de 
vida personal y colectiva. 

o Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas más creativas, 
aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada. 

o Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad personal 
y cultural como fuente de riqueza e interesándose por otras lenguas y culturas. 

o Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ámbito local como en el global, 
desarrollando empatía y generosidad. 

o Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde 
la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoración crítica de los 
riesgos y beneficios de este último. 
 

La respuesta a estos y otros desafíos –entre los que existe una absoluta interdependencia– 
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y 
son abordados en las distintas áreas, ámbitos y materias que componen el currículo. Estos 
contenidos disciplinares son imprescindibles, porque sin ellos el alumnado no entendería lo que 
ocurre a su alrededor y, por tanto, no podría valorar críticamente la situación ni, mucho menos, 
responder adecuadamente. Lo esencial de la integración de los retos en el Perfil de salida radica 
en que añaden una exigencia de actuación, la cual conecta con el enfoque competencial del 
currículo: la meta no es la mera adquisición de contenidos, sino aprender a utilizarlos para 
solucionar necesidades presentes en la realidad. 

Estos desafíos implican adoptar una posición ética exigente, ya que suponen articular la 
búsqueda legítima del bienestar personal respetando el bien común. Requieren, además, 
trascender la mirada local para analizar y comprometerse también con los problemas globales. 
Todo ello exige, por una parte, una mente compleja, capaz de pensar en términos sistémicos, 
abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la capacidad de empatizar con aspectos 
relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica asumir los valores de 
justicia social, equidad y democracia, así como desarrollar un espíritu crítico y proactivo hacia 
las situaciones de injusticia, inequidad y exclusión. 

 

 COMPETENCIAS CLAVE.  
Las competencias clave que se recogen en el Perfil de salida son la adaptación al sistema 

educativo español de las competencias clave establecidas en la citada Recomendación del 
Consejo de la Unión Europea. Esta adaptación responde a la necesidad de vincular dichas 
competencias con los retos y desafíos del siglo XXI, con los principios y fines del sistema 
educativo establecidos en la LOE y con el contexto escolar, ya que la Recomendación se refiere 
al aprendizaje permanente que debe producirse a lo largo de toda la vida, mientras que el Perfil 
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remite a un momento preciso y limitado del desarrollo personal, social y formativo del 
alumnado: la etapa de la enseñanza básica. 

Con carácter general, debe entenderse que la consecución de las competencias y los 
objetivos previstos en la LOMLOE para las distintas etapas educativas está vinculada a la 
adquisición y al desarrollo de las competencias clave recogidas en este Perfil de salida, y que son 
las siguientes: 

 Competencia en comunicación lingüística. 
 Competencia plurilingüe. 
 Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería. 
 Competencia digital. 
 Competencia personal, social y de aprender a aprender. 
 Competencia ciudadana. 
 Competencia emprendedora. 
 Competencia en conciencia y expresión culturales. 

La transversalidad es una condición inherente al Perfil de salida, en el sentido de que 
todos los aprendizajes contribuyen a su consecución. De la misma manera, la adquisición de 
cada una de las competencias clave contribuye a la adquisición de todas las demás. No existe 
jerarquía entre ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una única área, 
ámbito o materia, sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas áreas, ámbitos 
o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen 
en el conjunto de las mismas. 

 

 DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE.  
En cuanto a la dimensión aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada 

una de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos 
europeos de referencia existentes. 

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los 
objetivos de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias 
específicas de cada área, ámbito o materia. Esta vinculación entre descriptores operativos y 
competencias específicas propicia que de la evaluación de estas últimas pueda colegirse el grado 
de adquisición de las competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la 
consecución de las competencias y objetivos previstos para la etapa. 

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y 
progresiva, se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el 
nivel de desempeño esperado al completar la Educación Primaria, favoreciendo y explicitando 
así la continuidad, la coherencia y la cohesión entre las dos etapas que componen la enseñanza 
obligatoria. 
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COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA (CCL). 

La competencia en comunicación lingüística supone interactuar de forma oral, escrita, 
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ámbitos y contextos y con 
diferentes propósitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de 
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar 
críticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de 
manipulación y desinformación, así como comunicarse eficazmente con otras personas de 
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa. 

La competencia en comunicación lingüística constituye la base para el pensamiento 
propio y para la construcción del conocimiento en todos los ámbitos del saber. Por ello, su 
desarrollo está vinculado a la reflexión explícita acerca del funcionamiento de la lengua en los 
géneros discursivos específicos de cada área de conocimiento, así como a los usos de la oralidad, 
la escritura o la signación para pensar y para aprender. Por último, hace posible apreciar la 
dimensión estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna…  
CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de forma oral, 
escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuación a diferentes contextos cotidianos de 
su entorno personal, social y educativo, y participa en interacciones comunicativas con actitud 
cooperativa y respetuosa, tanto para intercambiar información y crear conocimiento como 
para construir vínculos personales.  
CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, signados o multimodales 
sencillos de los ámbitos personal, social y educativo, con acompañamiento puntual, para 
participar activamente en contextos cotidianos y para construir conocimiento.  
CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompañamiento, información sencilla 
procedente de dos o más fuentes, evaluando su fiabilidad y utilidad en función de los objetivos 
de lectura, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla adoptando un punto 
de vista creativo, crítico y personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.  
CCL4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando aquellas que 
mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio literario como fuente de 
disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza su experiencia personal y lectora para 
construir y compartir su interpretación de las obras y para crear textos de intención literaria 
a partir de modelos sencillos.  
CCL5. Pone sus prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, la gestión 
dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, detectando los 
usos discriminatorios, así como los abusos de poder, para favorecer la utilización no solo eficaz 
sino también ética de los diferentes sistemas de comunicación.  

 

 

COMPETENCIA PLURILINGÜE (CP). 

La competencia plurilingüe implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma 
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicación. Esta competencia supone reconocer y 
respetar los perfiles lingüísticos individuales y aprovechar las experiencias propias para 
desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las 
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clásicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las 
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones históricas e interculturales orientadas a 
conocer, valorar y respetar la diversidad lingüística y cultural de la sociedad con el objetivo de 
fomentar la convivencia democrática. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna…  
CP1. Usa, al menos, una lengua, además de la lengua o lenguas familiares, para responder a 
necesidades comunicativas sencillas y predecibles, de manera adecuada tanto a su desarrollo 
e intereses como a situaciones y contextos cotidianos de los ámbitos personal, social y 
educativo.  
CP2. A partir de sus experiencias, reconoce la diversidad de perfiles lingüísticos y experimenta 
estrategias que, de manera guiada, le permiten realizar transferencias sencillas entre distintas 
lenguas para comunicarse en contextos cotidianos y ampliar su repertorio lingüístico 
individual.  
CP3. Conoce y respeta la diversidad lingüística y cultural presente en su entorno, 
reconociendo y comprendiendo su valor como factor de diálogo, para mejorar la convivencia.  

 

COMPETENCIA MATEMÁTICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGÍA E INGENIERÍA 
(STEM). 

La competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería 
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entraña la comprensión del mundo utilizando los 
métodos científicos, el pensamiento y representación matemáticos, la tecnología y los métodos 
de la ingeniería para transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible. 

La competencia matemática permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el 
razonamiento matemáticos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. 

La competencia en ciencia conlleva la comprensión y explicación del entorno natural y 
social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologías, incluidas la observación y la 
experimentación, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas 
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. 

La competencia en tecnología e ingeniería comprende la aplicación de los conocimientos 
y metodologías propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las 
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y 
sostenibilidad. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna…  
STEM1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos inductivos y deductivos propios del 
razonamiento matemático en situaciones conocidas, y selecciona y emplea algunas 
estrategias para resolver problemas reflexionando sobre las soluciones obtenidas.  
STEM2. Utiliza el pensamiento científico para entender y explicar algunos de los fenómenos 
que ocurren a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, 
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utilizando herramientas e instrumentos adecuados, planteándose preguntas y realizando 
experimentos sencillos de forma guiada.  
STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, diseñando, fabricando y evaluando diferentes 
prototipos o modelos, adaptándose ante la incertidumbre, para generar en equipo un 
producto creativo con un objetivo concreto, procurando la participación de todo el grupo y 
resolviendo pacíficamente los conflictos que puedan surgir.  
STEM4. Interpreta y transmite los elementos más relevantes de algunos métodos y resultados 
científicos, matemáticos y tecnológicos de forma clara y veraz, utilizando la terminología 
científica apropiada, en diferentes formatos (dibujos, diagramas, gráficos, símbolos…) y 
aprovechando de forma crítica, ética y responsable la cultura digital para compartir y construir 
nuevos conocimientos.  
STEM5. Participa en acciones fundamentadas científicamente para promover la salud y 
preservar el medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de ética y seguridad y 
practicando el consumo responsable.  

 

COMPETENCIA DIGITAL (CD). 

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetización digital que conlleva, entre otros, el 
acceso a la información, la comunicación y la creación de contenidos a través de medios 
digitales, así como el uso saludable y responsable de herramientas digitales. Además, el uso y la 
integración de estas herramientas en las actividades, experiencias y materiales del aula pueden 
contribuir a aumentar la motivación, la comprensión y el progreso en la adquisición de 
aprendizajes de niños y niñas. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna…  
CD1. Realiza búsquedas guiadas en internet y hace uso de estrategias sencillas para el 
tratamiento digital de la información (palabras clave, selección de información relevante, 
organización de datos...) con una actitud crítica sobre los contenidos obtenidos.  
CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales en distintos formatos (texto, tabla, 
imagen, audio, vídeo, programa informático...) mediante el uso de diferentes herramientas 
digitales para expresar ideas, sentimientos y conocimientos, respetando la propiedad 
intelectual y los derechos de autor de los contenidos que reutiliza.  
CD3. Participa en actividades o proyectos escolares mediante el uso de herramientas o 
plataformas virtuales para construir nuevo conocimiento, comunicarse, trabajar 
cooperativamente, y compartir datos y contenidos en entornos digitales restringidos y 
supervisados de manera segura, con una actitud abierta y responsable ante su uso.  
CD4. Conoce los riesgos y adopta, con la orientación del docente, medidas preventivas al usar 
las tecnologías digitales para proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el 
medioambiente, y se inicia en la adopción de hábitos de uso crítico, seguro, saludable y 
sostenible de dichas tecnologías.  
CD5. Se inicia en el desarrollo de soluciones digitales sencillas y sostenibles (reutilización de 
materiales tecnológicos, programación informática por bloques, robótica educativa…) para 
resolver problemas concretos o retos propuestos de manera creativa, solicitando ayuda en 
caso necesario.  
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COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA). 

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de 
reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento 
personal constante; gestionar el tiempo y la información eficazmente; colaborar con otros de 
forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. 
Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a 
los cambios; aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias 
a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar físico, mental y 
emocional propio y de las demás personas, desarrollando habilidades para cuidarse a sí mismo 
y a quienes lo rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada 
al futuro; así como expresar empatía y abordar los conflictos en un contexto integrador y de 
apoyo. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna… 
CPSAA1. Es consciente de las propias emociones, ideas y comportamientos personales y 
emplea estrategias para gestionarlas en situaciones de tensión o conflicto, adaptándose a los 
cambios y armonizándolos para alcanzar sus propios objetivos.  
CPSAA2. Conoce los riesgos más relevantes y los principales activos para la salud, adopta 
estilos de vida saludables para su bienestar físico y mental, y detecta y busca apoyo ante 
situaciones violentas o discriminatorias.  
CPSAA3. Reconoce y respeta las emociones y experiencias de las demás personas, participa 
activamente en el trabajo en grupo, asume las responsabilidades individuales asignadas y 
emplea estrategias cooperativas dirigidas a la consecución de objetivos compartidos.  
CPSAA4. Reconoce el valor del esfuerzo y la dedicación personal para la mejora de su 
aprendizaje y adopta posturas críticas en procesos de reflexión guiados.  
CPSAA5. Planea objetivos a corto plazo, utiliza estrategias de aprendizaje autorregulado y 
participa en procesos de auto y coevaluación, reconociendo sus limitaciones y sabiendo 
buscar ayuda en el proceso de construcción del conocimiento.  

 

COMPETENCIA CIUDADANA (CC). 

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una 
ciudadanía responsable y participar plenamente en la vida social y cívica, basándose en la 
comprensión de los conceptos y las estructuras sociales, económicas, jurídicas y políticas, así 
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la 
sostenibilidad y el logro de una ciudadanía mundial. Incluye la alfabetización cívica, la adopción 
consciente de los valores propios de una cultura democrática fundada en el respeto a los 
derechos humanos, la reflexión crítica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo 
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible 
planteados en la Agenda 2030. 
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Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna… 
CC1. Entiende los procesos históricos y sociales más relevantes relativos a su propia identidad 
y cultura, reflexiona sobre las normas de convivencia, y las aplica de manera constructiva, 
dialogante e inclusiva en cualquier contexto.  
CC2. Participa en actividades comunitarias, en la toma de decisiones y en la resolución de los 
conflictos de forma dialogada y respetuosa con los procedimientos democráticos, los 
principios y valores de la Unión Europea y la Constitución española, los derechos humanos y 
de la infancia, el valor de la diversidad, y el logro de la igualdad de género, la cohesión social 
y los Objetivos de Desarrollo Sostenible. 
CC3. Reflexiona y dialoga sobre valores y problemas éticos de actualidad, comprendiendo la 
necesidad de respetar diferentes culturas y creencias, de cuidar el entorno, de rechazar 
prejuicios y estereotipos, y de oponerse a cualquier forma de discriminación o violencia. 
CC4. Comprende las relaciones sistémicas entre las acciones humanas y el entorno, y se inicia 
en la adopción de estilos de vida sostenibles, para contribuir a la conservación de la 
biodiversidad desde una perspectiva tanto local como global.  

 

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE). 

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar 
sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos específicos necesarios para generar 
resultados de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para 
detectar necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el 
entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginación, la creatividad, el pensamiento 
estratégico y la reflexión ética, crítica y constructiva dentro de los procesos creativos y de 
innovación; y despertar la disposición a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. 
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la información y el conocimiento y colaborar de 
manera ágil con otras personas, con motivación, empatía y habilidades de comunicación y de 
negociación, para llevar las ideas planteadas a la acción mediante la planificación y gestión de 
proyectos sostenibles de valor social, cultural y económico-financiero. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna…  
CE1. Reconoce necesidades y retos que afrontar y elabora ideas originales, utilizando 
destrezas creativas y tomando conciencia de las consecuencias y efectos que las ideas 
pudieran generar en el entorno, para proponer soluciones valiosas que respondan a las 
necesidades detectadas. 
CE2. Identifica fortalezas y debilidades propias utilizando estrategias de autoconocimiento y 
se inicia en el conocimiento de elementos económicos y financieros básicos, aplicándolos a 
situaciones y problemas de la vida cotidiana, para detectar aquellos recursos que puedan 
llevar las ideas originales y valiosas a la acción.  
CE3. Crea ideas y soluciones originales, planifica tareas, coopera con otros en equipo, 
valorando el proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a cabo una iniciativa 
emprendedora, considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.  
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COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESIÓN CULTURALES (CCEC). 

La competencia en conciencia y expresión culturales supone comprender y respetar el 
modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se 
comunican de forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de 
manifestaciones artísticas y culturales. Implica también un compromiso con la comprensión, el 
desarrollo y la expresión de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel 
que se desempeña en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensión de la propia identidad en 
evolución y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad, así como la 
toma de conciencia de que el arte y otras manifestaciones culturales pueden suponer una 
manera de mirar el mundo y de darle forma. 

 

Descriptores operativos. 

Al completar la Educación Primaria, el alumno o la alumna…  
CCEC1. Reconoce y aprecia los aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artístico, 
comprendiendo las diferencias entre distintas culturas y la necesidad de respetarlas.  
CCEC2. Reconoce y se interesa por las especificidades e intencionalidades de las 
manifestaciones artísticas y culturales más destacadas del patrimonio, identificando los 
medios y soportes, así como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.  
CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones de forma creativa y con una 
actitud abierta e inclusiva, empleando distintos lenguajes artísticos y culturales, integrando 
su propio cuerpo, interactuando con el entorno y desarrollando sus capacidades afectivas.  
CCEC4. Experimenta de forma creativa con diferentes medios y soportes, y diversas técnicas 
plásticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para elaborar propuestas artísticas y 
culturales.  

 

 

 COMPETENCIAS ESPECÍFICAS.  
Las competencias específicas de cada área, serán comunes para todos los ciclos de la etapa.  

 

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL. 

1. Utilizar dispositivos y recursos digitales de forma segura, responsable y eficiente, para 
buscar información, comunicarse y trabajar de manera individual, en equipo y en red, y 
para reelaborar y crear contenido digital de acuerdo con las necesidades digitales del 
contexto educativo. En las últimas décadas, las tecnologías de la información y la 
comunicación se han ido adentrando e integrando en nuestras vidas y se han expandido 
a todos los ámbitos de nuestra sociedad, proporcionando conocimientos y numerosas 
herramientas que ayudan en multitud de tareas de la vida cotidiana. La variedad de 
dispositivos y aplicaciones que existen en la actualidad hace necesario introducir el 
concepto de digitalización del entorno personal de aprendizaje, entendido como el 
conjunto de dispositivos y recursos digitales que cada alumno o alumna utiliza de 
acuerdo con sus necesidades de aprendizaje y que le permiten realizar las tareas de 
forma eficiente, segura y sostenible, llevando a cabo un uso responsable de los recursos 
digitales. Por lo tanto, esta competencia aspira a preparar al alumnado para 
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desenvolverse en un ambiente digital que va más allá del mero manejo de dispositivos 
y la búsqueda de información en la red. El desarrollo de la competencia digital permitirá 
comprender y valorar el uso que se da a la tecnología; aumentar la productividad y la 
eficiencia en el propio trabajo; desarrollar estrategias de interpretación, organización y 
análisis de la información; reelaborar y crear contenido; comunicarse a través de medios 
informáticos, y trabajar en equipo. Asimismo, esta competencia implica conocer 
estrategias para hacer un uso crítico y seguro del entorno digital, tomando conciencia 
de los riesgos, aprendiendo cómo evitarlos o minimizarlos, pidiendo ayuda cuando sea 
preciso y resolviendo los posibles problemas tecnológicos de la forma más autónoma 
posible. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CCEC4. 
 

2. Plantear y dar respuesta a cuestiones científicas sencillas, utilizando diferentes técnicas, 
instrumentos y modelos propios del pensamiento científico, para interpretar y explicar 
hechos y fenómenos que ocurren en el medio natural, social y cultural. Los enfoques 
didácticos para la enseñanza de las ciencias han de partir de la curiosidad del alumnado 
por comprender el mundo que lo rodea, favoreciendo la participación activa en los 
diferentes procesos de indagación y exploración propios del pensamiento científico. Por 
tanto, el alumnado ha de poder identificar y plantear pequeños problemas; recurrir a 
fuentes y pruebas fiables; obtener, analizar y clasificar información; generar hipótesis; 
hacer predicciones; realizar comprobaciones; e interpretar, argumentar y comunicar los 
resultados. Para que esta forma de trabajo genere verdaderos aprendizajes, el 
profesorado debe asumir el papel de facilitador y guía, proporcionando al alumnado las 
condiciones, pautas, estrategias y materiales didácticos que favorezcan el desarrollo de 
estas destrezas. Gracias al carácter manipulativo y vivencial de las actividades, se 
ofrecerán al alumnado experiencias que lo ayuden a construir su propio aprendizaje. 
Además, es necesario contextualizar las actividades en el entorno más próximo, de 
forma que el alumnado sea capaz de aplicar lo aprendido en diferentes contextos y 
situaciones. De este modo, además, se estimula el interés por la adquisición de nuevos 
aprendizajes y por la búsqueda de soluciones a problemas que puedan plantearse en la 
vida cotidiana. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD2, CC4. 
 

3. Resolver problemas a través de proyectos de diseño y de la aplicación del pensamiento 
y/o computacional, para generar cooperativamente un producto creativo e innovador 
que responda a necesidades concretas. La elaboración de proyectos basados en 
actividades cooperativas supone el desarrollo coordinado, conjunto e interdisciplinar de 
los saberes básicos de las diferentes áreas para dar respuesta a un reto o problema del 
entorno físico, natural, social, cultural o tecnológico, utilizando técnicas propias del 
desarrollo de proyectos de diseño y del pensamiento computacional. La detección de 
necesidades, el diseño, la creación y prueba de prototipos, así como la evaluación de los 
resultados, son fases esenciales del desarrollo de proyectos de diseño para la obtención 
de un producto final con valor ecosocial. Por otro lado, el pensamiento computacional 
utiliza la descomposición de un problema en partes más sencillas, el reconocimiento de 
patrones, la realización de modelos, la selección de la información relevante y la 
creación de algoritmos para automatizar procesos de la vida cotidiana. Ambas 
estrategias no son excluyentes, por lo que pueden ser utilizadas de forma conjunta de 
acuerdo con las necesidades del proyecto. La realización de este tipo de proyectos 
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fomenta, además, la creatividad y la innovación al generar situaciones de aprendizaje 
donde no existe una única solución correcta, sino que toda decisión, errónea o acertada, 
se presenta como una oportunidad para obtener información válida que ayudará a 
elaborar una mejor solución. Estas situaciones propician, además, un entorno adecuado 
para el trabajo cooperativo, donde se desarrollan destrezas como la argumentación, la 
comunicación efectiva de ideas complejas, la toma de decisiones compartidas y la 
gestión de los conflictos de forma dialogada. Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM3, STEM4, CD5, CPSAA3, 
CPSAA4, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC4. 
 

4. Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, así como de las emociones y 
sentimientos propios y ajenos, aplicando el conocimiento científico, para desarrollar 
hábitos saludables y para conseguir el bienestar físico, emocional y social. La toma de 
conciencia del propio cuerpo desde edades tempranas permite al alumnado conocerlo 
y controlarlo, así como mejorar la ejecución de los movimientos y su relación con el 
entorno, siendo además el cuerpo la vía de expresión de los sentimientos y emociones. 
Su regulación y expresión fortalecen el optimismo, la resiliencia, la empatía y la 
búsqueda de propósitos, y permiten gestionar constructivamente los retos y los cambios 
que surgen en su entorno. El conocimiento científico que adquiere el alumnado sobre 
el cuerpo humano y los riesgos para la salud a lo largo de su escolaridad debe vincularse 
con acciones de prevención mediante el desarrollo de hábitos, estilos y 
comportamientos de vida saludables. Esto, unido a la educación afectivo-sexual 
adaptada a su nivel madurativo, son elementos imprescindibles para el crecimiento, el 
desarrollo y el bienestar de una persona sana en todas sus dimensiones: física, 
emocional y social. Esta competencia específica se conecta con los siguientes 
descriptores del Perfil de salida: STEM5, CPSAA1, CPSAA2, CPSAA3, CC3. 
 

5. Identificar las características de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, 
social y cultural, analizando su organización y propiedades y estableciendo relaciones 
entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio cultural y natural, conservarlo, 
mejorarlo y emprender acciones para su uso responsable, especialmente el de nuestra 
comunidad autónoma. Conocer los diferentes elementos y sistemas que conforman el 
medio natural, social y cultural es el primer paso para comprender y valorar su riqueza 
y diversidad. Por eso, esta competencia persigue que el alumnado no solo conozca los 
diferentes elementos del medio que lo rodea de manera rigurosa y sistémica, sino que 
establezca relaciones entre los mismos. De esta forma, se persigue el objetivo de que el 
alumnado conozca, comprenda, respete, valore y proteja el medio natural, social y 
cultural desde la perspectiva del espacio y del tiempo. Comprender, por ejemplo, cómo 
los seres vivos, incluidos los seres humanos, se adaptan al entorno en el que viven y 
establecen relaciones con elementos bióticos o abióticos, o cómo se comporta la 
materia ante la presencia de diferentes fuerzas, permite al alumnado adquirir un 
conocimiento científico conectado que movilizará en las investigaciones o proyectos 
que realice. También permite visibilizar los problemas relacionados con el uso del 
espacio y sus transformaciones, los cambios y adaptaciones protagonizados por los 
humanos a través del tiempo para sus necesidades y las distintas organizaciones sociales 
que han ido desarrollándose. La toma de conciencia del continuo uso y explotación de 
los recursos del territorio ha de favorecer que el alumnado desarrolle acciones de uso 
sostenible, conservación y mejora del patrimonio natural y cultural, considerándolo 
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como un bien común. Además, debe promover el compromiso y la propuesta de 
actuaciones originales y éticas que respondan a los retos naturales, sociales y culturales 
planteados. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del 
Perfil de salida: STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, CD1, CC4, CE1, CCEC1. 
 

6. Identificar las causas y consecuencias de la intervención humana en el entorno, desde 
los puntos de vista social, económico, cultural, tecnológico y ambiental, para mejorar la 
capacidad de afrontar problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y 
cooperativa en su resolución, y para poner en práctica estilos de vida sostenibles y 
consecuentes con el respeto, el cuidado y la protección de las personas y del planeta. 
Conocer cómo ha evolucionado la interacción del ser humano con el mundo que lo 
rodea en el uso y aprovechamiento de los bienes comunes mediante procesos 
tecnológicos cada vez más avanzados resulta esencial para que el alumnado reflexione 
y sea consciente de los límites de la biosfera, de los problemas asociados con el consumo 
acelerado de bienes y el establecimiento de un modelo energético basado en los 
combustibles fósiles. De esta manera, el alumnado podrá afrontar los retos y desafíos 
de la sociedad contemporánea de forma sostenible. Comprender las relaciones de 
interdependencia y ecodependencia, así como la importancia que tienen para nosotros, 
como seres sociales dependientes, los cuidados que nos aporta la comunidad, es el 
punto de partida para poder identificar y profundizar en las diferentes problemáticas 
que plantea el modelo de sociedad actual y su impacto a nivel local y global. Es preciso, 
por tanto, dotar al alumnado de herramientas que faciliten su empoderamiento como 
agente de cambio ecosocial desde una perspectiva emprendedora y cooperativa. Esto 
supone que diseñe, participe y se involucre en actividades que permitan avanzar hacia 
los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera consciente y contextualizada. Así, será 
partícipe de la construcción de modelos de relación y convivencia basados en la 
empatía, la cooperación y el respeto a las personas y al planeta. Esta competencia 
específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, STEM2, 
STEM5, CPSAA4, CC1, CC3, CC4, CE1. 
 

7. Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio social y cultural, 
analizando relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesión, para explicar y valorar 
las relaciones entre diferentes elementos y acontecimientos. Conocer los rasgos de las 
distintas sociedades a lo largo del tiempo y el papel que mujeres y hombres han 
desempeñado en las mismas como protagonistas individuales y colectivos de la historia 
ha de servir al alumnado para relacionar las diferentes épocas e identificar las acciones 
y hechos más destacados en cada una de ellas. Los elementos y manifestaciones 
culturales de cada sociedad son la expresión de complejas relaciones económicas, 
sociales y políticas, así como de los valores, creencias e ideas que las sustentan, pero 
también de sus múltiples identidades, del talento de sus integrantes y de las relaciones 
con otras culturas. Comprender esa red dinámica de interacciones es el trasfondo de 
toda interpretación y valoración crítica del pasado. El conocimiento y la 
contextualización de acontecimientos relevantes desde un punto de vista histórico 
resultan fundamentales para que el alumnado comprenda la forma en la que el pasado 
contribuye en la configuración del presente. La investigación de tales acontecimientos, 
estableciendo relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesión entre ellos e 
identificando los aspectos dinámicos y los más estables, permite al individuo una mayor 
y mejor comprensión de sí mismo y de sus relaciones con los demás y con el entorno y 
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lo dispone en la mejor situación para adoptar una actitud objetiva y analítica con 
respecto a la actualidad y para asumir un compromiso responsable y consciente de los 
retos del futuro. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CCL3, STEM4, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CCEC1. 
 

8. Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatía y respeto 
por otras culturas y reflexionando sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar 
individual y colectivo de una sociedad en continua transformación y al logro de los 
valores de integración europea. La diversidad es un rasgo característico de las 
sociedades contemporáneas y plantea retos para la vida en democracia. El análisis 
comparativo entre diferentes sociedades y territorios en el mundo muestra la 
coexistencia de distintas formas de organización social y política derivados de diversos 
factores. La realidad pluricultural del entorno favorece la toma de conciencia de la 
diversidad y la riqueza patrimonial existentes, promoviendo una actitud de respeto y 
diálogo con personas y culturas diferentes. La interconexión mundial, los procesos de 
integración, como el de la Unión Europea y los movimientos migratorios, conectan con 
esta realidad múltiple y diversa, que es necesario afrontar desde los principios de 
igualdad, de respeto a los derechos humanos y de la infancia y desde los valores del 
europeísmo, para prevenir prejuicios y actitudes discriminatorias y favorecer la inclusión 
y la cohesión social. En el seno de la sociedad nos encontramos, además, con otros tipos 
de diversidad asociados a la etnicidad, el género, la edad, las creencias, la identidad, la 
orientación sexual o la situación funcional de las personas, que precisan de actitudes 
basadas en el respeto y la inclusión. Especial importancia cobran los comportamientos 
relativos a la igualdad entre mujeres y hombres, que debe implicar acciones 
comprometidas para evitar toda actitud discriminatoria. Todos estos comportamientos 
y valores deben desarrollarse en el entorno familiar y social del alumnado, a través del 
ejercicio de una ciudadanía activa y responsable. Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CCEC1. 
 

9. Participar en el entorno y la vida social de forma eficaz y constructiva desde el respeto 
a los valores democráticos, los derechos humanos y de la infancia y los principios y 
valores de la Constitución española y la Unión Europea, valorando la función del Estado 
y sus instituciones en el mantenimiento de la paz y la seguridad integral ciudadana, para 
generar interacciones respetuosas y equitativas y promover la resolución pacífica y 
dialogada de los conflictos. Comprender la organización y el funcionamiento de una 
sociedad en su territorio y valorar el papel de las administraciones en la garantía de los 
servicios públicos es fundamental para la educación ciudadana. La sociedad democrática 
demanda una ciudadanía comprometida y crítica que participe de manera activa en el 
ámbito escolar y en otras actividades que tengan influencia en el bienestar de la 
comunidad. En este marco de convivencia, el alumnado debe tomar conciencia de la 
importancia de las normas de conducta social, la movilidad segura, saludable y 
sostenible, y la distribución de derechos y responsabilidades entre personas de manera 
igualitaria y dialogada, desarrollando destrezas comunicativas y de escucha activa, de 
pensamiento crítico y de resolución pacífica de conflictos, y valorando la función que el 
Estado y sus instituciones desempeñan en el mantenimiento de la seguridad integral, la 
defensa como un compromiso cívico y solidario al servicio de la paz, y el reconocimiento 
de las víctimas de violencia. Los principios y valores de la Constitución española y la 
Unión Europea, junto con los del Estado y las instituciones democráticas, implican el 
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ejercicio de una ciudadanía activa que contribuya a mantener y cumplir sus obligaciones 
cívicas y que favorezca la justicia social, la dignidad humana, la libertad, la igualdad, el 
Estado de Derecho, la cultura de paz y el respeto a los derechos humanos y a las minorías 
etnoculturales. La adopción consciente de valores como la equidad, el respeto, la 
justicia, la solidaridad y la igualdad entre mujeres y hombres prepara al alumnado para 
afrontar los retos y desafíos del siglo XXI. Esta competencia específica se conecta con 
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CPSAA1, CC1, CC2, CC3, CCEC1. 

 

EDUCACIÓN ARTÍSTICA. 

1. Descubrir propuestas artísticas de diferentes géneros, estilos, épocas y culturas, a través 
de la recepción activa, para desarrollar la curiosidad y el respeto por la diversidad. El 
desarrollo de esta competencia específica permitirá al alumnado comprender las 
diferencias culturales e integrar la necesidad de respetarlas; conocer las especificidades 
e intencionalidades de las manifestaciones culturales y artísticas más destacadas del 
patrimonio; establecer relaciones entre ellas, y apreciar su diversidad para enriquecer y 
construir su propia realidad. El conocimiento, el acceso, el análisis, la descripción, la 
recepción y la comprensión de propuestas artísticas procedentes de distintas culturas a 
través de la búsqueda, la escucha, la observación y el visionado son procesos 
fundamentales para la formación de personas críticas, empáticas, curiosas, respetuosas 
y sensibles que valoran estas manifestaciones y se interesan por ellas. El descubrimiento 
de las producciones del pasado aporta elementos esenciales para la interpretación del 
presente y favorece la toma consciente de decisiones relevantes en relación con la 
conservación del patrimonio. El reconocimiento y el interés por manifestaciones 
culturales y artísticas emblemáticas a partir de la exploración de sus características 
proporcionan una sólida base para descubrir y valorar la diversidad de diferentes 
entornos locales, regionales, nacionales e internacionales. En la selección y en el análisis 
de las propuestas artísticas se incorporará la perspectiva de género, incluyendo tanto 
producciones creadas y ejecutadas por mujeres como obras en las que estas aparezcan 
representadas. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CP3, STEM1, CD1, CPSAA3, CC1, CE2, CCEC1, CCEC2. 
 

2. Investigar sobre manifestaciones culturales y artísticas y sus contextos, empleando 
diversos canales, medios y técnicas, para disfrutar de ellas, entender su valor y empezar 
a desarrollar una sensibilidad artística propia. La apertura, la curiosidad y el interés por 
aproximarse a nuevas propuestas culturales y artísticas suponen un primer paso 
imprescindible para desarrollar una sensibilidad artística propia. Además de la 
posibilidad de acceder a una oferta cultural diversa a través de los medios tradicionales, 
la asimilación de estrategias para la búsqueda de información a través de distintos 
canales y medios amplía las posibilidades de disfrutar y aprender de esa oferta. El cultivo 
de un pensamiento propio, la autoconfianza y la capacidad de cooperar con sus iguales 
son tres pilares fundamentales para el crecimiento personal del alumnado. Esta 
competencia también contribuye a crear y asentar un sentido progresivo de pertenencia 
e identidad. Asimismo, implica respetar el hecho artístico, los derechos de autoría y la 
labor de las personas profesionales encargadas de su creación, difusión y conservación. 
En definitiva, a través de la investigación, el alumnado puede reconocer y valorar los 
aspectos fundamentales del patrimonio cultural y artístico analizando sus principales 
elementos, y desarrollando criterios de valoración propios, desde una actitud abierta, 
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dialogante y respetuosa, al mismo tiempo disfrutando de esas propuestas artísticas. Del 
mismo modo, podrá comprender las diferencias y la necesidad de respetarlas, y se 
iniciará en el disfrute y conocimiento de las especificidades e intencionalidades de las 
manifestaciones más destacadas del patrimonio a través de sus lenguajes y elementos 
técnicos en diversos medios y soportes. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CP3, STEM2, CD1, CPSAA4, CC3, CCEC1, 
CCEC2. 
 

3. Expresar y comunicar de manera creativa ideas, sentimientos y emociones, 
experimentando con las posibilidades del sonido y el silencio, la imagen, el cuerpo y los 
medios digitales, para producir obras propias. Experimentar, explorar, conocer y 
descubrir las posibilidades de los elementos básicos de expresión de las diferentes artes 
constituyen actividades imprescindibles para asimilar toda producción cultural y 
artística y disfrutar de ella. Producir obras propias como forma de expresión creativa de 
ideas, emociones y sentimientos propios proporciona al alumnado la posibilidad de 
experimentar con los distintos lenguajes, técnicas, materiales, instrumentos, medios y 
soportes que tiene a su alcance. Además, los medios tecnológicos ponen a disposición 
del alumnado un enorme abanico de posibilidades expresivas con las que poder 
comunicar y transmitir cualquier idea o sentimiento. Las expresiones artísticas inciden 
directamente en las emociones y desarrollan habilidades que conforman la inteligencia 
emocional, incluso pueden acompañarla y modificarla, dos patrones distintos pero muy 
necesarios actualmente para la gestión o el acompañamiento emocional. Por tanto, se 
hace necesario, el cuidado de la comunicación, el uso adecuado de la música de calidad 
y la concienciación del silencio como elemento educativo para el bienestar emocional. 
Para que el alumnado consiga expresarse de manera creativa a través de una producción 
artística propia, ha de conocer las herramientas y técnicas de las que dispone, así como 
sus posibilidades, experimentando con los diferentes lenguajes. Además de las 
analógicas, el acceso, el conocimiento y el manejo de las herramientas y aplicaciones 
digitales favorecen la relación del alumnado con el mundo cultural y artístico del 
presente. De este modo, desde esta competencia se potencia una visión crítica e 
informada de las posibilidades comunicativas y expresivas del arte. Asimismo, un 
manejo correcto de las diferentes herramientas y técnicas de expresión artística 
contribuye al desarrollo de la autoconfianza del alumnado. Esta competencia específica 
se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CD2, CPSAA1, 
CPSAA5, CC2, CE1, CCEC3, CCEC4. 
 

4. Participar del diseño, la elaboración y la difusión de producciones culturales y artísticas 
individuales o colectivas, poniendo en valor el proceso y asumiendo diferentes 
funciones en la consecución de un resultado final, para desarrollar la creatividad, la 
noción de autoría y el sentido de pertenencia. La participación en la creación, el diseño, 
la elaboración y la difusión de producciones culturales y artísticas contribuye al 
desarrollo de la creatividad y de la noción de autoría, y promueve el sentido de 
pertenencia. La intervención en producciones grupales implica la aceptación y la 
comprensión de la existencia de distintas funciones que hay que conocer, respetar y 
valorar en el trabajo cooperativo. El alumnado debe planificar sus propuestas para 
lograr cumplir los objetivos prefijados a través del trabajo en equipo y para conseguir 
un resultado final de acuerdo con esos objetivos. Esta competencia específica permite 
que el alumnado participe del proceso de creación y emplee elementos de diferentes 
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disciplinas, manifestaciones y lenguajes artísticos a través de una participación activa en 
todas las fases de la propuesta artística, respetando su propia labor y la de sus 
compañeros y compañeras, y desarrollando el sentido emprendedor. Para concluir la 
producción, se deberá difundir la propuesta y comunicar la experiencia creativa en 
diferentes espacios y canales. La opinión de los demás y las ideas recibidas en forma de 
retroalimentación deben ser valoradas, asumidas y respetadas. Esta competencia 
específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, 
STEM3, CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCEC4. 
 

EDUCACIÓN FÍSICA. 

1. Adoptar un estilo de vida activo y saludable, practicando regularmente actividades 
físicas, lúdicas y deportivas, adoptando comportamientos que potencien la salud física, 
mental y social, así como medidas de responsabilidad individual y colectiva durante la 
práctica motriz, para interiorizar e integrar hábitos de actividad física sistemática que 
contribuyan al bienestar. Esta competencia específica se encuentra alineada con los 
retos del siglo XXI y con los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Su adquisición se 
alcanzará a través de la participación activa en una variada gama de propuestas físico- 
deportivas que, además de proporcionar al alumnado un amplio bagaje de 
experimentación motriz, le darán la oportunidad de conocer estrategias para vivenciar 
la práctica en coherencia con los referentes que sirven de base para la promoción de la 
salud física, mental y social. Esta competencia de carácter transdisciplinar impregna la 
globalidad del área de Educación Física. Se puede abordar desde la participación activa, 
la alimentación saludable, la educación postural, el cuidado del cuerpo, el 
autoconcepto, la autoestima, la imagen percibida en el campo de la actividad física y el 
deporte desde una perspectiva de género o el análisis de los comportamientos 
antisociales y los malos hábitos para la salud que se producen en contextos cotidianos 
o vinculados con el deporte y la práctica de actividad física, entre otros. Existen distintas 
fórmulas y contextos de aplicación para materializar estos aprendizajes, desde las 
prácticas aeróbicas (correr a ritmo, combas, aeróbic o similares) o el análisis de 
situaciones cotidianas (del entorno próximo o en medios de comunicación) hasta las 
dinámicas grupales reflexivas (debates o análisis críticos) o los proyectos 
interdisciplinares, pasando por la integración de normas de seguridad y hábitos de 
higiene en prácticas motrices cotidianas o la simulación de protocolos de intervención 
ante accidentes deportivos, entre otros. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM2, STEM5, CPSAA2, CPSAA5, CE3. 
 

2. Adaptar los elementos propios del esquema corporal, las capacidades físicas, 
perceptivo-motrices y coordinativas, así como las habilidades y destrezas motrices, 
aplicando procesos de percepción, decisión y ejecución adecuados a la lógica interna y 
a los objetivos de diferentes situaciones, para dar respuesta a las demandas de 
proyectos motores y de prácticas motrices con distintas finalidades en contextos de la 
vida diaria. Esta competencia implica tomar decisiones, definir metas, elaborar planes 
sencillos, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué ocurre durante el 
proceso, cambiar de estrategia si fuera preciso y valorar finalmente el resultado. Todas 
estas medidas se llevan a cabo en el seno de prácticas motrices con diferentes lógicas 
internas (individual, de cooperación, de oposición o de colaboración-oposición), con 
objetivos variados y en situaciones de certidumbre e incertidumbre. Estas estrategias 
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deberán desarrollarse en contextos de práctica muy variados. Entre ellos podrían 
destacarse los proyectos y montajes relacionados con las combas, los malabares, las 
actividades acrobáticas o las circenses, los desafíos físicos cooperativos, los cuentos 
motores cooperativos, el juego motor y la indagación, los espacios de acción y aventura, 
los ambientes de aprendizaje y, por supuesto, los juegos deportivos. En relación con 
estos últimos es posible encontrar distintas manifestaciones según sus características, 
desde juegos deportivos de invasión (balonmano, ultimate o rugby-tag, entre otros), 
hasta juegos de red y muro (bádminton, frontenis, pickleball, paladós o semejantes), 
pasando por deportes de campo y bate (béisbol, softball, etc.), de blanco y diana (boccia, 
tiro con arco o similares), de lucha (judo, esgrima u otras modalidades autóctonas de 
lucha, entre otros) o de carácter individual (atletismo y sus modalidades). Se debe 
procurar, en la medida de lo posible y según el contexto particular de cada centro, que 
durante la etapa el alumnado participe en todas estas categorías, priorizando en todo 
caso las manifestaciones que destaquen por su carácter mixto o inclusivo. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
STEM1, CPSAA4, CPSAA5. 
 

3. Desarrollar procesos de autorregulación e interacción en el marco de la práctica motriz, 
con actitud empática e inclusiva, haciendo uso de habilidades sociales y actitudes de 
cooperación, respeto, trabajo en equipo y deportividad, con independencia de las 
diferencias etnoculturales, sociales, de género, de habilidad o cualquier otra que 
pudiera existir entre los participantes para contribuir a la convivencia y al compromiso 
ético en los diferentes espacios en los que se participa. Esta competencia específica se 
sitúa en el punto de convergencia entre lo personal, lo social y lo ético. Desde ella se 
ponen en juego las capacidades volitivas al servicio de metas personales o de equipo, 
especialmente en contextos que requieren de esfuerzo y perseverancia, activando la 
automotivación y la actitud positiva para afrontar retos, regulando la impulsividad, 
tolerando la frustración y perseverando ante las dificultades. En el plano personal, 
conlleva además la identificación de las emociones que se viven en el seno de la práctica 
motriz, la expresión positiva de estas y su gestión adecuada para saber controlar y 
reconducir las emociones desagradables y hacerlas más placenteras. El plano colectivo 
implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interacción con las personas 
con las que se converge en la práctica motriz. Se trata de dialogar, debatir, contrastar 
ideas y ponerse de acuerdo para resolver situaciones; expresar propuestas, 
pensamientos y emociones; escuchar activamente; y actuar con asertividad. Requiere 
que el alumnado afronte los conflictos de forma dialógica, contemplando también la 
perspectiva de las otras personas implicadas y buscando soluciones justas por consenso 
que satisfagan las necesidades mínimas de las partes implicadas. Requiere igualmente 
que el alumnado identifique conductas contrarias a la convivencia y aplique estrategias 
para abordarlas. Este tipo de situaciones implican desarrollar un cierto grado de empatía 
y actuar desde la prosocialidad, a través de acciones que buscan también el bienestar 
ajeno, valorando la realidad asociada a la práctica motriz y actuando sobre ella desde 
parámetros de libertad ejercida con responsabilidad, equidad, inclusión, respeto, 
solidaridad, cooperación, justicia y paz. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CC2, 
CC3. 
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4. Reconocer y practicar diferentes manifestaciones lúdicas, físico-deportivas y artístico-
expresivas propias de la cultura motriz, valorando su influencia y sus aportaciones 
estéticas y creativas a la cultura tradicional y contemporánea, para integrarlas, desde 
un enfoque lúdico, en las situaciones motrices que se desarrollan regularmente en la 
vida cotidiana. Esta competencia implica construir la identidad personal y social desde 
una práctica vivenciada que integra expresiones culturales como el juego, el deporte, la 
danza y otras actividades artístico-expresivas vinculadas con la motricidad, asumiendo 
que forman parte del patrimonio cultural y que han de ser objeto de reconocimiento, 
preservación, mejora y disfrute. En un mundo globalizado y marcado por los 
movimientos migratorios, esto supone enriquecer el acervo común con las aportaciones 
de las diferentes etnias y culturas que convergen en un espacio socio-histórico, desde el 
mestizaje cultural asociado a la interculturalidad. Existen numerosos contextos en los 
que desarrollar esta competencia. Así, la cultura motriz tradicional podría abordarse a 
través de juegos tradicionales y populares, danzas propias del folclore tradicional, 
juegos multiculturales o danzas del mundo, entre otros. Para abordar la cultura artístico-
expresiva contemporánea podrían emplearse técnicas expresivas concretas (como la 
improvisación, la mímica o la pantomima), el teatro (dramatizaciones, teatro de 
sombras, teatro de luz negra o similares), representaciones más elaboradas (juegos de 
rol o actividades circenses, entre otros) o actividades rítmico-musicales con carácter 
expresivo (bailes, coreografías u otras expresiones semejantes). Finalmente, en lo que 
respecta al deporte como manifestación cultural, además de abordar los juegos y 
deportes tradicionales, con arraigo en el entorno o pertenecientes a otras culturas, 
también se podrían llevar a cabo debates sobre ciertos estereotipos de género aún 
presentes en el deporte y cómo evitarlos. Esta competencia específica se conecta con 
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CC3, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4. 
 

5. Valorar positivamente diferentes medios naturales y urbanos como contextos de 
práctica motriz, interactuando constructivamente con ellos y comprendiendo la 
importancia de su conservación desde un enfoque sostenible, adoptando medidas de 
responsabilidad individual durante la práctica de juegos y actividades físico-deportivas, 
para realizar una práctica eficiente y respetuosa con el entorno y participar en su 
cuidado y mejora. La adopción de hábitos sostenibles con el medio ambiente y su 
conservación debe comenzar a producirse ya en esta etapa, incidiendo especialmente 
en aquellos gestos y conductas sencillas que cada uno puede hacer para contribuir al 
bien común. Este enfoque encuentra en las actividades físico-deportivas un contexto 
muy favorable para mostrar el potencial que ofrece el entorno, ya sea natural o urbano, 
para el desarrollo de este tipo de prácticas. Esta competencia implica desarrollar 
conocimientos, destrezas y actitudes para interactuar con el medio, participar en su 
preservación y mejora, y contribuir, desde lo local, a la sostenibilidad a escala global. 
Así, en lo que respecta a los entornos urbanos, existen manifestaciones como el patinaje 
o la danza urbana, entre otros, que pueden constituir opciones interesantes. En lo 
relativo al medio natural, según la ubicación del centro, sus posibilidades contextuales 
y de acceso a distintos emplazamientos naturales, tanto terrestres como, en su caso, 
acuáticos, es posible encontrar una variada gama de contextos de aplicación, desde el 
senderismo, la escalada, el esquí, las actividades acuáticas, la orientación (también en 
espacios urbanos), el cicloturismo o las rutas BTT, hasta la autoconstrucción de 
materiales, el franqueamiento de obstáculos o la cabuyería, entre otros; todos ellos 
afrontados desde la óptica de los proyectos dirigidos a la interacción con el entorno. 
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Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 
salida: STEM5, CC2, CC4, CE1, CE3. 
 

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA. 

1. Reconocer la diversidad lingüística del mundo a partir de la identificación de las lenguas 
del alumnado y de la realidad plurilingüe y multicultural de España, para favorecer la 
reflexión interlingüística, para identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingüísticos 
y para valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural. En muchas de nuestras 
aulas se utilizan lenguas y variedades dialectales diferentes de la lengua vehicular de 
aprendizaje. Esta diversidad lingüística debe servir como base sobre la que acercarse al 
conocimiento de la realidad plurilingüe de España y del mundo. En primer lugar, para 
ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los 
prejuicios lingüísticos; en segundo lugar, para ir tomando conciencia sobre el 
funcionamiento de las lenguas a partir de la observación y comparación entre ellas, 
incluida una primera aproximación al conocimiento de las lenguas de signos. A su vez, 
la mediación interlingüística favorecerá el tratamiento integrado de las diferentes 
lenguas. El castellano es una lengua universal y policéntrica, con una enorme diversidad 
dialectal, en la que cada variedad geográfica tiene su norma culta. No puede, por tanto, 
establecerse una de ellas como la más «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier 
otro idioma, el castellano evoluciona de la mano de los cambios sociales. El aula 
constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una visión global del castellano 
en el mundo, con la finalidad última de promover el ejercicio de una ciudadanía mundial 
sensibilizada, informada y comprometida con los derechos lingüísticos individuales y 
colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los derechos humanos. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3. 
 

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales, identificando el sentido general 
y la información más relevante y valorando con ayuda aspectos formales y de contenido 
básicos, para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades 
comunicativas. En el proceso de comunicación se ponen en juego, además del 
conocimiento compartido entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y 
cotextuales que permiten ir más allá del significado del texto e interpretar su sentido. 
La escuela puede y debe incorporar prácticas discursivas de diferentes ámbitos, 
significativas para el alumnado, que aborden temas de relevancia ecosocial y cultural. 
Esta competencia específica contribuye al fin último de iniciarse en el aprendizaje de 
estrategias que permitan desenvolverse como individuos que se comunican de manera 
eficaz y ética, bien informados y con capacidad crítica. La comprensión e interpretación 
de mensajes orales requiere la adquisición de destrezas específicas: desde las más 
básicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final del último ciclo, permitirán 
al alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar informaciones procedentes de 
medios de comunicación y del contexto escolar (especialmente de tipo espacial, 
temporal y de secuencia lógica), escuchar de manera activa, realizar inferencias y 
deducciones, distinguir la información de la opinión e iniciarse en la interpretación de 
algunos elementos sencillos implícitos, como la ironía o el doble sentido. En el ámbito 
social, se debe tener en cuenta la profusión de textos de carácter multimodal, que 
reclama una específica alfabetización audiovisual y mediática para hacer frente a los 
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riesgos de manipulación y desinformación. Esta competencia específica se conecta con 
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3. 
 

3. Producir textos orales y multimodales, con coherencia, claridad y registro adecuados, 
para expresar ideas, sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer 
vínculos personales; y participar con autonomía y una actitud cooperativa y empática 
en interacciones orales variadas. El desarrollo de la competencia comunicativa del 
alumnado pasa necesariamente por la atención a los usos orales como vehículos de 
expresión, aprendizaje y control de la propia conducta. La clase de Lengua Castellana y 
Literatura ha de ofrecer contextos diversificados y significativos donde el alumnado 
pueda tomar la palabra y conversar en diálogos pedagógicamente orientados, 
estimulando así la incipiente reflexión sobre los usos orales formales o informales, 
espontáneos o planificados. La interacción oral requiere ir adquiriendo estrategias para 
tomar y ceder la palabra, desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, 
claridad, correcta dicción y con el tono y el registro adecuados, así como iniciarse en el 
uso de estrategias de cortesía y de cooperación conversacional. La producción oral 
formal invita a iniciarse en las estrategias básicas de planificación, que se irán 
asimilando, de manera acompañada, a lo largo de la etapa. Se proporcionarán también 
modelos ajustados a las distintas situaciones comunicativas y ámbitos, que ofrezcan 
pautas para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el comportamiento no verbal: 
gestualidad, movimientos, mirada, corporalidad, etc. Por otra parte, las tecnologías de 
la información y la comunicación facilitan nuevos formatos para la comunicación oral 
multimodal, tanto síncrona como asíncrona, y permiten también el registro de las 
producciones orales del alumnado para su difusión en contextos reales y su posterior 
análisis y revisión. Esta competencia específica se conecta con los siguientes 
descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, CE1. 
 

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido 
global, las ideas principales y la información explícita e implícita, y realizando con ayuda 
reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y 
construir conocimiento y para responder a necesidades e intereses comunicativos 
diversos. El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la 
motivación hacia las prácticas de lectura. Comienza así el acercamiento a estrategias 
dirigidas, por un lado, a localizar, entender e integrar la información relevante y 
explícita; y, por otro, a trascender algunos significados literales, realizando con ayuda 
inferencias directas, atendiendo a aspectos formales y no verbales elementales 
(imágenes, distribución del texto, etc.). En esta fase, se prestará especial atención a la 
comprensión reflexiva mediante la lectura silenciosa y en voz alta, acompañada de 
imágenes. En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir estrategias que le permitan 
realizar un número cada vez mayor de inferencias directas (generalizaciones, propósito 
del texto), siempre de manera acompañada y contextualizada en situaciones de 
aprendizaje en torno a textos propios de diferentes ámbitos. En paralelo, se identificará 
un mayor número de elementos no estrictamente textuales, como tipografías o 
subrayados. Hacia el final de la etapa, de manera progresivamente autónoma, el 
alumnado será capaz de comprender y valorar la información en textos escritos variados 
con distintos propósitos de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales, 
realizando inferencias directas e incluso captando el doble sentido o la ironía. El objetivo 
de esta competencia específica es sentar las bases para formar lectores competentes, 
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autónomos y críticos de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y fiabilidad 
con espíritu crítico y de responder a diferentes propósitos de lectura en todos los 
ámbitos de su vida. En todo caso, la alfabetización requerida para responder a los retos 
del siglo XXI pasa necesariamente por la enseñanza de la lectura hipertextual. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4, CPSAA5. 
 

5. Producir textos escritos y multimodales, con corrección gramatical y ortográfica básicas, 
secuenciando correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de 
planificación, textualización, revisión y edición, para construir conocimiento y para dar 
respuesta a demandas comunicativas concretas. Los textos se elaborarán en el contexto 
de las relaciones interpersonales en el aula, o con la intención de organizar o compartir 
información. A lo largo de la etapa, se irá avanzando en un proceso acompañado, 
dirigido a la adquisición de estrategias que permitan expresarse de forma coherente 
mediante escritos, individuales o grupales, propios de ámbitos más amplios referidos a 
hechos próximos a su experiencia, como los medios de comunicación social, o 
relacionados con otras áreas de aprendizaje. Aprender a elaborar de forma acompañada 
textos que ayuden a organizar la información, el pensamiento y desarrollen la 
creatividad –como resúmenes y esquemas sencillos– ayudará a progresar en la 
adquisición de la competencia de aprender a aprender. Se espera conseguir, de manera 
paulatina, la automatización de las normas ortográficas de aparición frecuente y la 
resolución de dudas ortográficas mediante la reflexión guiada en los procesos de mejora 
de los textos con la utilización de los apoyos pertinentes. Incluso en sus formas más 
espontáneas, escribir un texto implica planificar –a partir de modelos o pautas–, revisar 
–de manera individual o compartida– y editar. Todo ello debe trabajarse en clase. En 
todo caso, saber escribir en el siglo XXI significa hacerlo en diferentes soportes y 
formatos. La posibilidad de edición y difusión digital de los escritos en la red ofrece un 
contexto real a las prácticas comunicativas escritas, al tiempo que invita a dar el paso 
hacia lo hipertextual y multimodal. Es el momento de iniciarse en la reflexión sobre los 
aspectos elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la 
responsabilidad en la transmisión de bulos. Esta competencia específica se conecta con 
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, 
CPSAA5, CC2. 
 

6. Buscar, seleccionar y contrastar información procedente de dos o más fuentes, de forma 
planificada y con el debido acompañamiento, evaluando su fiabilidad y reconociendo 
algunos riesgos de manipulación y desinformación, para transformarla en conocimiento 
y para comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y 
respetuoso con la propiedad intelectual. Tener acceso a la información no garantiza por 
sí mismo el conocimiento, entendido este como herramienta esencial para hacer frente 
a los retos del siglo XXI. Por ello, es imprescindible que el alumnado se inicie en la 
adquisición de habilidades y destrezas para acceder a la información, gestionarla, 
evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista crítico y personal, así como una 
actitud ética y responsable con la propiedad intelectual, reconociendo las fuentes 
originales sobre las que elabora su trabajo. Se propone así un proceso de 
acompañamiento que vaya guiando al alumnado para que, individualmente o de forma 
cooperativa, progrese hacia una cierta autonomía en la planificación y búsqueda de 
información en contextos personales, sociales o educativos, para transformarla, 
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comunicarla de manera personal y creativa, y utilizarla con distintos fines. Estos 
procesos de investigación deben ir acompañados de la reflexión guiada que permita 
evaluar su fiabilidad, seguridad y pertinencia, y distinguir entre hechos y opiniones. 
Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas para la 
comunicación del conocimiento adquirido en distintos formatos y soportes. La 
biblioteca escolar, entendida como un espacio creativo de aprendizaje, será el entorno 
ideal para la adquisición de esta competencia, idealmente mediante proyectos globales 
e interdisciplinares. Esta competencia específica se conecta con los siguientes 
descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA5, CC2, CE3. 
 

7. Leer de manera autónoma obras diversas seleccionadas, destacando obras del 
patrimonio literario de Castilla-La Mancha, atendiendo a sus gustos e intereses, 
compartiendo las experiencias de lectura, para iniciar la construcción de la identidad 
lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y para disfrutar de 
su dimensión social. Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso 
planificado hacia la construcción de personalidades lectoras, lo que requiere la 
dedicación de un tiempo periódico y constante a la lectura individual, acompañado de 
las estrategias y andamiajes adecuados para iniciar la configuración de la autonomía y 
la identidad lectora, que deberá desarrollarse a lo largo de toda la vida. La construcción 
de la identidad lectora apela al autoconcepto que cada uno se forja de sí mismo como 
lector y se relaciona especialmente con la selección de los textos y con los hábitos 
lectores. Se trata, pues, de fortalecer la autoimagen de cada estudiante como sujeto 
lector para que ello ayude a leer más y mejor. Para ello se debe partir de la configuración 
de un corpus de textos adecuado y variado, equilibrando la presencia de autores y 
autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, y favorezca el 
acercamiento hacia la reflexión sobre los grandes retos del siglo XXI. Se seleccionarán, 
preferentemente, textos que desarrollen o propicien la reflexión sobre valores como la 
cultura de paz, los derechos de la infancia, la igualdad de género y el respeto hacia la 
diversidad familiar, funcional y étnico-cultural. La biblioteca escolar puede convertirse 
en un centro neurálgico del aprendizaje de los saberes básicos y de la adquisición de 
competencias, que ofrece recursos tanto para compartir, reflexionar y expresar 
preferencias personales en torno a la lectura, como para impulsar la innovación, la 
creatividad y el pensamiento crítico de la comunidad educativa. Es también 
recomendable configurar comunidades lectoras con referentes compartidos; 
desarrollar estrategias que ayuden al alumnado a seleccionar los textos de su interés, 
apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa su experiencia personal 
de lectura; y establecer contextos en los que surjan motivos para leer, a partir de retos 
de indagación, y que propongan maneras de vincular afectivamente a los lectores y 
lectoras con los textos. A medida que se avance en la adquisición de la competencia, 
será posible ir reduciendo progresivamente el acompañamiento docente. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCEC3. 
 

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompañada, obras o fragmentos literarios 
adecuados a su desarrollo incorporando, entre otros, textos propios del patrimonio 
literario de Castilla-La Mancha, incluyendo su folclore y su riqueza cultural, 
estableciendo relaciones entre ellos e identificando el género literario y sus 
convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura como 
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manifestación artística y fuente de placer, conocimiento e inspiración para crear textos 
de intención literaria. La educación literaria se concibe como una aproximación a la 
literatura desde sus expresiones más sencillas, tanto orales como escritas. Es 
imprescindible favorecer experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con 
referentes literarios y culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autores y 
autoras, que lo acerquen a la representación e interpretación simbólica y que sienten 
las bases para consolidar el hábito lector y una progresiva autonomía lectora. De nuevo, 
la participación en comunidades lectoras aportará valor añadido a este respecto. Se 
propone trabajar en el aula a partir de una selección de obras o textos literarios 
adecuados a los intereses y necesidades infantiles, en distintos soportes, que se 
presentarán organizados en torno a itinerarios lectores, en función de distintos criterios 
(temáticos, por género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones 
entre ellos y vaya construyendo, aún de manera incipiente, un mapa literario. Estos 
textos, además de ser el punto de partida para distintas actividades (escucha de textos; 
lectura guiada, acompañada y autónoma, silenciosa o en voz alta, con la entonación y el 
ritmo adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retóricos; etc.), servirán 
también como modelo para la creación de textos con intención lúdica, artística y 
creativa y para establecer diálogos con otras manifestaciones artísticas y culturales. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4. 
 

9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de producción y 
comprensión de textos en contextos significativos, utilizando la terminología elemental 
adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingüística y para mejorar las 
destrezas de producción y comprensión oral y escrita. Las primeras reflexiones sobre el 
lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el alumnado tiene como usuario 
de una lengua y deben producirse siempre de manera significativa, en contextos de 
producción y comprensión de textos, nunca como un proceso aislado. Con el 
acompañamiento debido, que irá proporcionando un nivel progresivo de autonomía, se 
propiciará la comparación y transformación de palabras, enunciados o textos, para que 
el alumnado aprecie en qué medida los cambios producidos afectan al texto, mejorando 
o perjudicando su comprensión. Se observarán así diferentes relaciones de forma, 
función y significado entre las palabras o los grupos de palabras. A partir de ahí, se 
podrán formular hipótesis, buscar ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y 
comparaciones, etc., con el fin de formular generalizaciones que establecerán puentes 
entre el uso y el conocimiento lingüístico sistemático desde edades tempranas, primero 
utilizando un lenguaje común, más cercano a la realidad del escolar, para después ir 
introduciendo de manera progresiva la terminología específica. Otras vías de reflexión 
pueden surgir a partir de la observación de las diferencias entre la lengua oral y escrita, 
entre las distintas tipologías textuales y géneros discursivos, o mediante la iniciación en 
el contraste interlingüístico. En definitiva, se trata de estimular la reflexión lingüística 
ajustada a las limitadas posibilidades de abstracción de estas edades y vinculada con los 
usos reales, que inicie la construcción de los conocimientos sobre la lengua que 
resultarán imprescindibles para un mejor uso y una comunicación más eficaz. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAA5. 
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10. Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática 
utilizando un lenguaje no discriminatorio y detectando y rechazando los abusos de 
poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del 
lenguaje. Iniciarse en la adquisición de esta competencia implica iniciar un aprendizaje 
cuyo resultado sea formar personas, no solo eficaces a la hora de comunicarse, sino que 
pongan las palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo ético: 
erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, así como los abusos de 
poder a través de la palabra. En el ámbito de la comunicación personal, la educación 
lingüística debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatía y el 
respeto. Para ello, se deben brindar herramientas para la escucha activa, la 
comunicación asertiva, la deliberación argumentada y la resolución dialogada de los 
conflictos. En el ámbito escolar y social, la educación lingüística debe capacitar para 
tomar la palabra en el ejercicio de una ciudadanía activa y comprometida en la 
construcción de sociedades más equitativas, más democráticas y más responsables en 
relación con los grandes desafíos que como humanidad tenemos planteados: la 
sostenibilidad del planeta, la erradicación de las infinitas violencias y las crecientes 
desigualdades. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3. 
 

LENGUA EXTRANJERA. 

1. Comprender el sentido general e información específica y predecible de textos breves y 
sencillos, expresados de forma clara y en la lengua estándar, haciendo uso de diversas 
estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos tipos de apoyo, para 
desarrollar el repertorio lingüístico y para responder a necesidades comunicativas 
cotidianas. La comprensión supone recibir y procesar información, lo que conlleva el 
enriquecimiento del repertorio lingüístico individual. En la etapa de la Educación 
Primaria, la comprensión es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir 
de textos breves y sencillos, orales, escritos y multimodales, sobre temas cotidianos, de 
relevancia personal para el alumnado, y expresados de forma clara y usando la lengua 
estándar. La comprensión, en este nivel, implica entender el sentido general e 
información específica y predecible para satisfacer necesidades comunicativas 
relacionadas con prioridades inmediatas del alumnado. También la deducción del 
significado de palabras en contextos cercanos y conocidos, a partir de ilustraciones, 
imágenes estáticas o en movimiento (videos) o sonidos (grabaciones) está incluida en la 
comprensión que debe desarrollar el alumnado de Educación Primaria. Para ello, se 
deben activar las estrategias más adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las 
necesidades del alumnado, con el fin de facilitar la comprensión de la información 
expresada en los textos y de entender enunciados cortos y sencillos, con ayuda, si fuera 
necesario, de distintos tipos de apoyo. Entre las estrategias de comprensión más útiles 
para el alumnado se encuentran el lenguaje no verbal, las imágenes, la repetición o la 
relectura, así como la transferencia e integración de los conocimientos, las destrezas y 
las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingüístico. Incluye la 
interpretación de formas de representación básicas (escritura, imagen, gráficos, tablas, 
sonidos, gestos, etc.), así como la información contextual (elementos extralingüísticos) 
y cotextual (elementos lingüísticos) que le permita comprobar la hipótesis inicial acerca 
del sentido global del texto, así como plantear hipótesis alternativas si fuera necesario. 
Además de dichas estrategias, la búsqueda de información, en soportes tanto analógicos 



 

CEIP “MANUEL CLEMENTE”  
Moral de Calatrava  

 

como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensión, pues 
permite contrastar, validar y sustentar la información. Los procesos de comprensión 
requieren contextos dialógicos, que favorezcan la construcción de un saber conjunto y 
que estimulen la identificación de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, así como 
el interés genuino por las diferencias y similitudes etnoculturales. Esta competencia 
específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, 
CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2. 
 

2. Producir textos sencillos de manera comprensible y estructurada, mediante el empleo 
de estrategias como la planificación o la compensación, para expresar mensajes breves 
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propósitos comunicativos 
cotidianos. La producción engloba tanto la expresión oral como la escrita y la 
multimodal. En esta etapa, la producción debe dar lugar a la redacción y la exposición 
de textos breves y sencillos, planificados, sobre temas cotidianos y de relevancia 
personal para el alumnado, y expresados con creatividad y claridad. La producción, en 
diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposición de una pequeña 
descripción o anécdota sencilla, una presentación formal de extensión breve o una 
narración sencilla de textos delante de un auditorio (grupo-clase), que expresen hechos 
y sentimientos cotidianos, mediante herramientas digitales y analógicas, así como la 
búsqueda guiada de información en internet como fuente de documentación. También 
se contempla la expresión de opiniones e impresiones sobre temas de interés para el 
alumnado. En su formato multimodal, la producción incluye el uso conjunto de 
diferentes recursos para producir significado (escritura, diccionarios, imagen, sonido, 
gestos, etc.) y la selección guiada y la aplicación del más adecuado en función de la tarea. 
Las actividades vinculadas con la producción de textos cumplen funciones importantes 
en los ámbitos personal, social y educativo, y existe un valor social y cívico concreto 
asociado a ellas. La destreza en las producciones más formales en diferentes soportes 
no se adquiere de forma natural, sino que es producto del proceso de aprendizaje. En 
esta etapa tiene lugar el primer acercamiento a las producciones formales, lo que 
supone un aprendizaje guiado de aspectos formales básicos de cariz más lingüístico, 
sociolingüístico y pragmático; de las expectativas y convenciones más comunes 
asociadas al género empleado; de herramientas sencillas de producción; y del soporte 
utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la producción, tanto formal como 
informal, en la Educación Primaria comprenden, entre otras, la planificación y la 
compensación a través del lenguaje verbal y no verbal (gestos, señalar...) Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCEC4. 
 

3. Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias 
de cooperación y empleando recursos analógicos y digitales, para responder a 
necesidades inmediatas de su interés en intercambios comunicativos respetuosos con 
las normas de cortesía. La interacción implica a dos o más participantes en la 
construcción de un discurso. Se considera el origen de la comunicación y comprende 
funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interacción entran en 
juego la cortesía lingüística y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de 
la comunicación, así como la adecuación a los distintos géneros dialógicos más 
frecuentes, tanto orales como escritos y multimodales, en contextos analógicos y 
virtuales. El alumnado comprende y participa expresando opiniones, mostrando agrado 
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o desagrado respeto a deportes, comidas, ...también pide objetos a alguien y se los da 
cuando se los pide. En esta etapa de la educación se espera que los intercambios de 
información sean breves y sencillos y aborden temas cotidianos, predecibles y de 
relevancia personal para el alumnado. Comprende y plantea preguntas y se desenvuelve 
bien con los números, cantidades, precios y horas. Esta competencia específica es 
fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de inicio, mantenimiento o 
conclusión de conversaciones básicas, así como estrategias elementales para indicar 
que no se ha entendido el mensaje y para solicitar repetición y/o ayuda. También 
permite responder a entrevistas, completar formularios, cooperar con los demás, ... 
Además, la adquisición de las normas y principios que rigen la cortesía lingüística y la 
etiqueta digital prepara para el ejercicio de una ciudadanía democrática, responsable, 
respetuosa, inclusiva, segura y activa. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAA3, CC3, CE1, 
CE3. 
 

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y 
transmitir información básica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicación. La 
mediación, nueva estrategia incluida por primera vez en los currículos escolares, es la 
actividad del lenguaje consistente en explicar interpreta o transmitir y facilitar la 
comprensión de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulación, de 
manera oral o escrita. En la mediación, el alumnado debe actuar como agente social 
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialógica 
o expositiva, no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades 
o registros dentro de una misma lengua. En la Educación Primaria, la mediación está 
orientada al procesamiento y la transmisión de información básica y sencilla entre 
usuarios a partir de los conocimientos previos y de un uso limitado de recursos o de 
textos sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, conocidos previamente por el 
alumnado, pudiendo emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o 
plataformas virtuales para interpretar y compartir contenidos. La mediación favorece el 
desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que este 
elija adecuadamente destrezas y estrategias de su repertorio para lograr una 
comunicación eficaz, pero también para favorecer la participación propia y de otras 
personas en entornos cooperativos de intercambios de información. Asimismo, implica 
reconocer los recursos disponibles y promover la motivación de los demás y la empatía, 
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias 
personales de los interlocutores, incluidos los desacuerdos. Por ello, se espera que el 
alumnado muestre empatía y respeto como elementos clave para una adecuada 
mediación en este nivel. Esta competencia específica se conecta con los siguientes 
descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCEC1. 
 

5. Reconocer y usar los repertorios lingüísticos personales entre distintas lenguas, 
reflexionando sobre su funcionamiento e identificando las estrategias y conocimientos 
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas en 
situaciones conocidas. El uso del repertorio lingüístico y la reflexión sobre su 
funcionamiento están vinculados con el enfoque plurilingüe de la adquisición de 
lenguas. El enfoque plurilingüe parte del hecho de que las experiencias del alumnado 
con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliación y mejora del aprendizaje 
de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio lingüístico 
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plurilingüe y su curiosidad y sensibilización cultural. En la Educación Primaria el 
alumnado se inicia en esa reflexión sobre las lenguas y empieza a establecer las 
relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus 
semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las 
lenguas que los conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas 
y se mejora la competencia comunicativa. La reflexión sobre las lenguas y su 
funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones, pero, además, 
contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno lingüístico y 
comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias de que dispone. 
En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas básicas para hacer 
frente a la incertidumbre, el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecución 
de los objetivos o la toma de decisiones. Además, el conocimiento de distintas lenguas 
permite reconocer y apreciar la diversidad lingüística de la sociedad como un aspecto 
cotidiano y positivo. La selección, configuración y aplicación de los dispositivos y 
herramientas, tanto analógicas como digitales, para la construcción e integración de 
nuevos contenidos sobre el repertorio lingüístico propio pueden facilitar la adquisición 
y mejora del aprendizaje de otras lenguas. Esta competencia específica se conecta con 
los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP2, STEM1, CD2, CPSAA1, CPSAA4, 
CPSAA5, CE3. 
 

6. Apreciar y respetar la diversidad lingüística, cultural y artística a partir de la lengua 
extranjera, identificando y valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y 
culturas, para aprender a gestionar situaciones interculturales. La interculturalidad 
supone experimentar la diversidad lingüística, cultural y artística del entorno, 
reconociéndola y valorándola como fuente de riqueza social. En la Educación Primaria, 
la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demás, merece una atención 
específica porque, a diferencia de otros aspectos, es probable que no se encuentre en 
la experiencia previa del alumnado y que su percepción esté distorsionada por los 
estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminación. El reconocimiento, 
el aprecio y la valoración de la diversidad deben permitir al alumnado aprender a 
gestionar situaciones interculturales cotidianas. La conciencia de la diversidad 
proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Además, sienta 
las bases para el desarrollo de una sensibilidad artística y cultural, y la capacidad de 
identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer 
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden 
plantear en la etapa de la Educación Primaria durante la enseñanza de la lengua 
extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y 
culturas, mostrando interés y respeto por lo diferente; relativizar la propia perspectiva; 
además de distanciarse y rechazar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de 
discriminación o refuerzo de estereotipos, mostrando interés por comprender 
elementos culturales y lingüísticos básicos que fomenten la convivencia pacífica, el 
respeto por los demás, la sostenibilidad y el ejercicio de la ciudadanía democrática. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC2, CC3, CCEC1. 
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MATEMÁTICAS. 

1. Interpretar situaciones de la vida cotidiana, proporcionando una representación 
matemática de las mismas mediante conceptos, herramientas y estrategias, para 
analizar la información más relevante. La comprensión de una situación problematizada 
en la que se interviene desde el ámbito matemático es siempre el primer paso hacia su 
resolución. Una buena representación o visualización del problema ayuda a su 
interpretación, así como a la identificación de los datos y las relaciones más relevantes. 
La comprensión de situaciones problematizadas no se realiza únicamente sobre los 
mensajes verbales escritos, sino que incluye también los mensajes orales; los mensajes 
visuales a través de dibujos, imágenes o fotografías; o situaciones cotidianas o mensajes 
con materiales manipulativos concretos que supongan un reto. Con ello, se persigue que 
el alumnado comprenda su entorno cercano, y se pretende dotarlo de herramientas que 
le permitan establecer una correcta representación del mundo que lo rodea y afrontar 
y resolver las situaciones problemáticas que se le presenten, tanto en la escuela como 
en su vida diaria. Los contextos en la resolución de problemas proporcionan un amplio 
abanico de posibilidades para la integración de las distintas experiencias y aprendizajes 
del alumnado, así como de las diferentes competencias, con una perspectiva global, 
fomentando el respeto mutuo y la cooperación entre iguales, con especial atención a la 
igualdad de género, la inclusión y la diversidad personal y cultural. Estos contextos 
deberán ser variados e incluir, al menos, el personal, el escolar, el social, el científico y 
el humanístico. Ofrecen una oportunidad para integrar las ocho competencias clave e 
incluir el planteamiento de los grandes problemas medioambientales y sociales de 
nuestro mundo o problemas de consumo responsable en su realidad cercana, 
fomentando que el alumnado participe de los mismos y se implique activamente en su 
futuro. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: STEM1, STEM2, STEM4, CD2, CPSAA5, CE1, CE3, CCEC4. 
 

2. Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas, estrategias y 
formas de razonamiento, para explorar distintas maneras de proceder, obtener 
soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista formal y en relación con el 
contexto planteado. La resolución de problemas constituye una parte fundamental del 
aprendizaje de las matemáticas: como objetivo en sí mismo y como eje metodológico 
para la construcción del conocimiento matemático. Como objetivo en sí mismo, entran 
en juego diferentes estrategias para obtener las posibles soluciones: analogía, ensayo y 
error, resolución inversa, tanteo, descomposición en problemas más sencillos... Conocer 
una variedad de estrategias permite abordar con seguridad los retos y facilita el 
establecimiento de conexiones. Las estrategias no deben centrarse únicamente en la 
resolución aritmética, sino que también se facilitarán situaciones que puedan ser 
resueltas a través de la manipulación de materiales, el diseño de representaciones 
gráficas o la argumentación verbal. La elección de la estrategia y su periódica revisión 
durante la resolución del problema implica tomar decisiones, anticipar la respuesta, 
seguir las pautas establecidas, asumir riesgos y transformar el error en una oportunidad 
de aprendizaje. Como eje metodológico, proporciona nuevas conexiones entre los 
conocimientos del alumnado, construyendo así nuevos significados y conocimientos 
matemáticos. Asegurar la validez de las soluciones supone razonar acerca del proceso 
seguido y evaluarlas en cuanto a su corrección matemática. Sin embargo, también debe 
fomentarse la reflexión crítica sobre la adecuación de las soluciones al contexto 
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planteado y las implicaciones que tendrían desde diversos puntos de vista (consumo 
responsable, salud, medioambiente, etc.). Esta competencia específica se conecta con 
los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM2, CPSAA4, CPSAA5, CE3. 
 

3. Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de tipo 
matemático en situaciones basadas en la vida cotidiana, de forma guiada, reconociendo 
el valor del razonamiento y la argumentación, para contrastar su validez, adquirir e 
integrar nuevo conocimiento. El razonamiento y el pensamiento analítico incrementan 
la percepción de patrones, estructuras y regularidades, así como la observación e 
identificación de características, relaciones y propiedades de objetos que permiten 
formular conjeturas o afirmaciones tanto en contextos cotidianos como en situaciones 
matemáticas, desarrollando ideas, explorando fenómenos, argumentando conclusiones 
y generando nuevos conocimientos. El análisis matemático contribuye, por tanto, al 
desarrollo del pensamiento crítico, ya que implica analizar y profundizar en la situación 
o problema, explorarlo desde diferentes perspectivas, plantear las preguntas adecuadas 
y ordenar las ideas de forma que tengan sentido. Lograr que el alumnado detecte 
elementos matemáticos en el entorno que lo rodea o en situaciones de su vida 
cotidiana, planteándose preguntas o formulando conjeturas, desarrolla una actitud 
activa ante el trabajo, así como una actitud proactiva ante el aprendizaje. De este modo, 
se contribuye al incremento del razonamiento y del análisis crítico a través de la 
observación y la reflexión, y al desarrollo de destrezas comunicativas a través de la 
expresión de lo observado, de las preguntas planteadas y del proceso de prueba llevado 
a cabo. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil 
de salida: CCL1, STEM1, STEM2, CD1, CD3, CD5, CE3. 
 

4. Utilizar el pensamiento computacional, organizando datos, descomponiendo en partes, 
reconociendo patrones, generalizando e interpretando, modificando y creando 
algoritmos de forma guiada, para modelizar y automatizar situaciones de la vida 
cotidiana. El pensamiento computacional se presenta como una de las destrezas clave 
en el futuro del alumnado, ya que entronca directamente con la resolución de 
problemas y con el planteamiento de procedimientos. Requiere la abstracción para 
identificar los aspectos más relevantes y la descomposición en tareas más simples para 
llegar a las posibles soluciones que puedan ser ejecutadas por un sistema informático, 
un humano o una combinación de ambos. Llevar el pensamiento computacional a la vida 
diaria supone relacionar los aspectos fundamentales de la informática con las 
necesidades del alumnado. De este modo, se le prepara para un futuro cada vez más 
tecnológico, mejorando sus capacidades intelectuales y haciendo uso de abstracciones 
para resolver problemas complejos. En esta etapa, dicho pensamiento debería 
entrenarse y desarrollarse específicamente con metodologías y estrategias guiadas. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
STEM1, STEM2, STEM3, CD1, CD3, CD5, CE3. 
 

5. Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matemáticas, así como 
identificar las matemáticas implicadas en otras áreas o en la vida cotidiana, 
interrelacionando conceptos y procedimientos, para interpretar situaciones y contextos 
diversos. La conexión entre los diferentes objetos matemáticos (conceptos, 
procedimientos, sistemas de representación...) aporta una comprensión más profunda 
y duradera de los saberes adquiridos, proporcionando una visión más amplia sobre el 
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propio conocimiento. Esta visión global e interrelacionada de los saberes contribuye a 
la creación de conexiones con otras áreas, así como con la vida diaria del alumnado, por 
ejemplo, en la planificación y gestión de su propia economía personal o en la 
interpretación de información gráfica en diversos medios. Comprender que las ideas 
matemáticas no son elementos aislados, sino que se interrelacionan entre sí dando lugar 
a un todo, desarrolla la capacidad de comprensión del entorno y de los sucesos que en 
él acontecen, creando una base sólida donde asentar nuevos aprendizajes, afrontar 
nuevos retos y adoptar decisiones informadas. Por otro lado, el reconocimiento de la 
conexión de las matemáticas con otras áreas, con la vida real o con la experiencia propia 
aumenta el bagaje matemático del alumnado. Es importante que este tenga la 
oportunidad de experimentar las matemáticas en diferentes contextos (personales, 
escolares, sociales, científicos, humanísticos y ambientales) para habituarse a identificar 
aspectos matemáticos en múltiples situaciones. Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM3, CD3, CD5, CC4, 
CCEC1. 
 

6. Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos y 
resultados matemáticos, utilizando el lenguaje oral, escrito, gráfico, multimodal y la 
terminología apropiados, para dar significado y permanencia a las ideas matemáticas. 
La comunicación y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educación 
científica y matemática. A través de la comunicación, las ideas, conceptos y 
procedimientos se convierten en objetos de reflexión, perfeccionamiento, discusión, 
rectificación y validación. La capacidad de analizar verbalmente y expresar lo razonado 
se ve como una necesidad para desenvolverse socialmente, recurriendo al vocabulario 
matemático adecuado, exponiendo y organizando las ideas que se quieren transmitir o 
aceptando y rebatiendo argumentos contrarios. Comunicar el pensamiento matemático 
con claridad, coherencia y de forma adecuada al canal de comunicación contribuye a 
cooperar, afianzar y generar nuevos conocimientos. Por otra parte, la representación 
matemática, como elemento comunicativo, utiliza una variedad de lenguajes como el 
verbal, el gráfico, el simbólico o el tabular, entre otros, a través de medios tradicionales 
o digitales, que permiten expresar ideas matemáticas con precisión en contextos 
diversos (personales, escolares, sociales, científicos y humanísticos). El alumnado debe 
reconocer y comprender el lenguaje matemático presente en diferentes formatos y 
contextos, partiendo de un lenguaje cercano y adquiriendo progresivamente la 
terminología precisa y el rigor científico que caracterizan las matemáticas, y, a su vez, 
debe transmitir información matemática adecuando el formato del mensaje a la 
audiencia y al propósito comunicativo. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, STEM2, STEM4, CD1, CD5, CE3, 
CCEC4. 
 

7. Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar emociones al 
enfrentarse a retos matemáticos, fomentando la confianza en las propias posibilidades, 
aceptando el error como parte del proceso de aprendizaje y adaptándose a las 
situaciones de incertidumbre, para mejorar la perseverancia y disfrutar en el 
aprendizaje de las matemáticas. Resolver problemas matemáticos o retos más globales 
en los que intervienen las matemáticas debería ser una tarea gratificante. La adquisición 
de destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las matemáticas fomenta el 
bienestar del alumnado, el interés por la disciplina y la motivación por las matemáticas 
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sin distinción de género, a la vez que desarrolla la resiliencia y una actitud proactiva ante 
retos matemáticos, al entender el error como una oportunidad de aprendizaje y la 
variedad de emociones como una ocasión para crecer de manera personal. Para ello, el 
alumnado debe identificar y gestionar sus emociones, reconocer las fuentes de estrés, 
mantener una actitud positiva, ser perseverante y pensar de forma crítica y creativa. 
Enriquece también esta competencia el estudio de la contribución de las matemáticas a 
los distintos ámbitos del conocimiento humano desde una perspectiva de género. Con 
todo ello, se ayuda a desarrollar una disposición ante el aprendizaje que fomente la 
transferencia de las destrezas adquiridas a otros ámbitos de la vida, favoreciendo el 
aprendizaje y el bienestar personal como parte integral del proceso vital del individuo. 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 
salida: STEM5, CPSAA1, CPSAA4, CPSAA5, CE2, CE3. 
 

8. Desarrollar destrezas sociales, reconociendo y respetando las emociones, las 
experiencias de los demás y el valor de la diversidad y participando activamente en 
equipos de trabajo heterogéneos con roles asignados, para construir una identidad 
positiva como estudiante de matemáticas, fomentar el bienestar personal y crear 
relaciones saludables. Con esta competencia específica se pretende que el alumnado 
trabaje los valores de respeto, igualdad y resolución pacífica de conflictos, al tiempo que 
resuelve los retos matemáticos propuestos, desarrollando destrezas de comunicación 
efectiva, planificación, indagación, motivación y confianza, para crear relaciones y 
entornos saludables de trabajo, por ejemplo, mediante la participación en equipos 
heterogéneos con roles asignados. Esto permite construir relaciones saludables, 
solidarias y comprometidas, afianzar la autoconfianza y normalizar situaciones de 
convivencia en igualdad. Se persigue dotar al alumnado de herramientas y estrategias 
de comunicación efectiva y de trabajo en equipo como un recurso necesario para el 
futuro. Así, el alumnado trabaja la escucha activa y la comunicación asertiva, coopera 
de manera creativa, crítica y responsable y aborda la resolución de conflictos de manera 
positiva, empleando un lenguaje inclusivo y no violento. Esta competencia específica se 
conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL5, CP3, STEM3, CPSAA1, 
CPSAA3, CC2, CC3. 

 
VALORES CÍVICOS Y ÉTICOS.  

1. Deliberar y argumentar sobre problemas de carácter ético referidos a sí mismo y su 
entorno, buscando y analizando información fiable y generando una actitud reflexiva al 
respecto, para promover el autoconocimiento y la autonomía moral. Las niñas y los 
niños deben aprender progresivamente a dirigir su conducta según criterios propios, a 
equilibrar sus impulsos y a gestionar sus emociones para, de este modo, constituirse 
como sujetos y ciudadanos libres y responsables, con dominio de sus actos y de sus 
vidas. Utilizando estrategias para resolver sus propios conflictos de manera 
constructiva, transformando el conflicto en oportunidad. Capacitar al alumnado para 
decidir con autonomía y prudencia implica iniciarle en la práctica de la deliberación 
racional en torno a problemas que afecten a su existencia y a su entorno cotidiano y que 
estén relacionados con conductas, actitudes, sentimientos, valores e ideas de carácter 
ético y cívico. El trabajo sobre esos problemas, frecuentes en el propio ámbito escolar, 
es un ejercicio idóneo para que el alumnado desarrolle sus propios juicios morales, 
reflexione acerca de sus deseos y afectos y vaya construyendo, en torno a ellos, su 
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propia identidad y proyecto personal. Para que tal ejercicio no incurra en errores ni en 
posiciones dogmáticas o prejuiciosas, es imprescindible no solo el uso riguroso de la 
información sobre los problemas que se van a tratar, sino también el desarrollo de 
destrezas argumentativas y dialógicas, así como el análisis y el uso pertinente y crítico 
de algunos conceptos básicos de carácter ético y cívico, entre ellos los de bien, valor, 
virtud, norma, deber, derecho, libertad, responsabilidad, autonomía y ciudadanía. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL1, CCL3, CD4, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3. 
 

2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores cívicos y éticos, reconociendo su 
importancia para la vida individual y colectiva y aplicándolos de manera efectiva y 
argumentada en distintos contextos, para promover una convivencia democrática, 
justa, inclusiva, respetuosa y pacífica. Reconocer la riqueza que aporta la convivencia, 
así como la necesidad de establecer y respetar normas éticas y cívicas que excluyan todo 
tipo de arbitrariedad, injusticia, discriminación y violencia y que promuevan una 
conducta democrática, solidaria, inclusiva, respetuosa, pacífica y no sexista, implica un 
adecuado desarrollo de prácticas de interacción, reconocimiento mutuo y educación en 
valores, que generen una comprensión significativa de la importancia de las normas 
éticas y cívicas a partir del reconocimiento de nuestra propia naturaleza social. El 
objetivo es que el alumnado reflexione y adopte conscientemente sus propios juicios de 
forma motivada y autónoma, analizando racionalmente conflictos cercanos, tanto en 
entornos presenciales como virtuales. Dicho análisis ha de ponderar aquellos ideales y 
comportamientos que, consignados en la Declaración de los Derechos Humanos y 
nuestros propios principios constitucionales e inspirados en una consideración 
responsable y empática de las relaciones con los demás, promuevan una convivencia 
plural, pacífica y democrática, libre de estereotipos y respetuosa con la diversidad y 
voluntad de las personas. Por lo mismo, es imprescindible que niños y niñas reflexionen 
críticamente acerca de los problemas éticos que se derivan de la falta de reconocimiento 
o la insuficiente aplicación de tales valores, actitudes, ideales y comportamientos, así 
como sobre las medidas a poner en marcha para asegurar su efectiva implantación. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL5, CP3, CPSAA3, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CCEC1. 
 

3. Comprender las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, a 
través del conocimiento y la reflexión sobre los problemas ecosociales, para 
comprometerse activamente con valores y prácticas consecuentes con el respeto, 
cuidado y protección de las personas y el planeta. Nuestra vida se construye en relación 
con un contexto social y cultural, pero también a través de complejas relaciones de 
interdependencia y ecodependencia con el resto de los seres vivos y la naturaleza. De 
ahí la necesidad de comprender la dimensión ecosocial de nuestra existencia, reconocer 
las condiciones y límites ecofísicos del planeta y evaluar críticamente la huella ecológica 
de las acciones humanas. Para ello, es preciso que el alumnado busque y analice 
información fiable, que domine algunos conceptos y relaciones clave como los de 
sistema, proceso, global-local, todo-parte, causa-consecuencia, medio-fin, y que sea 
capaz de describir los principales problemas y amenazas que comprometen la 
conservación de la biodiversidad y las condiciones de la vida humana, con especial 
incidencia en la crisis climática. Se promueve también que el alumnado comprenda la 
necesidad de adquirir una perspectiva ética y biocéntrica de nuestra relación con el 
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entorno y que, a partir de esa convicción, se generen prácticas y hábitos responsables 
con el medio ambiente, actitudes empáticas y respetuosas con el resto de los animales 
y sensibilidad ante todo tipo de injusticias; todo ello a través de actividades que 
promuevan de manera concreta el conocimiento y cuidado del planeta, la reflexión 
sobre nuestras acciones en él y la consolidación de estilos de vida saludables y 
sostenibles, tales como aquellos dirigidos a una gestión responsable del suelo, el aire, el 
agua, la energía y los residuos, así como la movilidad segura, saludable y sostenible en 
la vida cotidiana. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores 
del Perfil de salida: CCL2, CCL5, STEM1, STEM5, CPSAA2, CC3, CC4, CE1. 
 

4. Desarrollar la autoestima y la empatía con el entorno, identificando, gestionando y 
expresando emociones y sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los 
otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado y aprecio de sí mismo, de los 
demás y del resto de la naturaleza. La educación emocional es imprescindible para 
formar individuos equilibrados y capaces de mantener relaciones plenas y satisfactorias 
con los demás. Así, el modo en que tratamos afectivamente a los otros y en que somos 
tratados por ellos son factores esenciales para establecer relaciones sociales adecuadas, 
armoniosas y constructivas, así como para desarrollar la propia autoestima y, por ello, 
una mejor actitud y aptitud cívica y ética. Por ello, resulta necesario dotar al alumnado 
de las herramientas cognitivas y los hábitos de observación y análisis que se requieren 
para identificar, gestionar y expresar asertivamente sus emociones y sentimientos, 
además de promover el contacto afectivo y empático con otras personas y con el medio 
natural. Por otro lado, la vivencia y expresión asertiva y compartida de emociones y 
sentimientos puede darse en múltiples contextos y situaciones y a través de multitud de 
códigos y lenguajes, entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia 
estética, la deliberación compartida en torno a problemas morales y cotidianos, o la 
misma experiencia de comprensión autónoma del mundo, por lo que las actividades 
para desarrollar esta competencia pueden integrarse en casi cualquier tipo de dinámica 
y proceso que fomente la creatividad, la reflexión, el juicio y el conocimiento 
autónomos. En cualquier caso, la educación emocional ha de incorporar la reflexión en 
torno a la interacción de emociones y sentimientos con valores, creencias e ideas, así 
como el papel de ciertas emociones en la comprensión y justificación de algunas de las 
más nobles acciones y experiencias humanas. Esta competencia específica se conecta 
con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA2, 
CPSAA3, CC2, CC3, CC4, CE3. 

 
 

RELIGIÓN.  

1. Descubrir, identificar y expresar los elementos clave de la dignidad y la identidad 
personal en situaciones vitales cercanas, a través de biografías inspiradoras y relatos 
bíblicos de alcance antropológico, para ir conformando la propia identidad y sus 
relaciones con autonomía, responsabilidad y empatía. El descubrimiento de todas las 
dimensiones que conforman la identidad personal es un aprendizaje esencial para 
desarrollar el objetivo de la educación integral. Propone reconocer y comprender las 
propias experiencias, las raíces familiares y culturales, las relaciones con el entorno 
social y natural. Implica aprender a identificar y gestionar las emociones, afectos, 
valores, también las limitaciones, que forman parte de la experiencia personal y social, 
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para madurar la autonomía personal. Supone aprender a expresar, utilizando diversos 
lenguajes, las experiencias vitales cuidando la autonomía y la empatía. Es importante en 
este proceso de crecimiento despertar los valores de la dignidad humana y cultivar el 
respeto y la inclusión de todos y todas en armonía con la propia identidad personal. En 
el desarrollo de esta competencia desempeña un papel esencial el descubrimiento de la 
interioridad y sus consecuencias para la autonomía personal y las relaciones con el 
entorno. Este proceso educativo reclama el descubrimiento de actitudes y virtudes que 
se proponen desde la visión cristiana de la persona y de la vida, por ejemplo, a través de 
biografías inspiradoras, especialmente de santos y santas, y de relatos bíblicos sobre el 
mensaje de Jesús de Nazaret. La adquisición paulatina de esta competencia supone 
haber desarrollado la autonomía e identidad personal; haber adquirido valores y 
normas de convivencia inclusiva, hábitos de trabajo individual y en equipo; haber 
desarrollado sus capacidades afectivas en todos los ámbitos de la personalidad; y haber 
logrado algunos hábitos saludables de vida y de consumo responsable siendo consciente 
de sus propias necesidades físicas y emocionales. Esta competencia específica se 
conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CD1, CD4, 
CPSAA1, CPSAA2, CPSAA4, CPSAA5, CE2, CE3, CCEC3. 
 

2. Descubrir, reconocer y estimar la dimensión socioemocional expresada en la 
participación en diferentes estructuras de pertenencia, desarrollando destrezas y 
actitudes sociales teniendo en cuenta algunos principios generales de la ética cristiana, 
para la mejora de la convivencia y la sostenibilidad del planeta. El reconocimiento de la 
dimensión socioemocional y la pertenencia a las diversas estructuras sociales (familia, 
escuela, grupos de amigos, comunidad eclesial, etc.) constituye un aprendizaje esencial 
en la educación integral. Supone el descubrimiento, la aceptación y estima de la 
naturaleza social de la persona. Implica reconocer que de la dignidad humana se derivan 
unos derechos y conlleva responsabilidades, como se expresa en la Declaración 
Universal de los Derechos Humanos. Propone aprender a gestionar la propia autonomía 
personal, con sus ideas y toma de decisiones, con las de otras personas y grupos, con la 
familia, con otros entornos sociales y culturales. Es necesario en este proceso de 
maduración discernir los valores democráticos y aprender a respetar la diversidad social 
y religiosa, asumiendo el desarrollo de la identidad personal en las relaciones y vínculos 
con otros con actitudes de respeto e inclusión. El desarrollo de esta competencia 
conlleva la adquisición de destrezas y habilidades sociales, la toma de decisiones 
comunitarias, la resolución pacífica de conflictos, integrando actitudes de participación 
y solidaridad. El área de Religión Católica propone los principios y valores del magisterio 
social de la Iglesia para contribuir al bien común, a la plena realización humana y a la 
sostenibilidad del planeta. La adquisición de esta competencia supone haberse 
preparado, como desarrollo de la autonomía e identidad personal, para el ejercicio 
activo de la ciudadanía y el respeto de los derechos humanos, así como el pluralismo de 
las sociedades democráticas supone valorar, desde la ética cristiana, las diferencias 
entre las personas y las sociedades, entre las diferentes culturas y religiones. Esta 
competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: 
CCL2, CCL5, CP3, STEM5, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC4, CE1. 
 

3. Identificar e interpretar las situaciones que perjudican o mejoran la buena convivencia, 
analizándolas con las claves personales y sociales de la propuesta cristiana, para 
fomentar el crecimiento moral, la cooperación con los demás y el desarrollo de valores 
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orientados al bien común. El análisis y la denuncia de las situaciones de exclusión, 
injusticia o violencia en nuestros entornos, para proponer oportunidades de inclusión 
para todos, especialmente para las personas más necesitadas, es un aprendizaje 
esencial del área de Religión Católica. En consecuencia, las propuestas de la autonomía 
personal, la dignidad humana con sus derechos y libertades, la convivencia democrática 
con valores de justicia y solidaridad y el respeto de la diversidad cultural y religiosa 
pueden profundizarse y fundamentarse en los valores propios del mensaje cristiano. El 
proyecto de Dios anunciado en Jesucristo, la fraternidad universal, proporciona un 
horizonte trascendente que confirma nuestro compromiso con los objetivos de 
desarrollo sostenible y los derechos humanos. Estas claves personales y sociales de la 
propuesta cristiana añaden al aprendizaje sobre la persona y la sociedad, con sus 
actitudes y valores, el fundamento de la experiencia religiosa y la tradición cristiana. La 
antropología cristiana, con su propuesta social y escatológica, constituirá la inspiración 
de los conocimientos, destrezas y actitudes de esta competencia específica. El desarrollo 
de esta competencia específica proporciona los criterios para el análisis y denuncia de 
todas las situaciones de marginación o desigualdad entre varones y mujeres; propone 
virtudes morales para su superación y la construcción del bien común. Esto implica 
educar la mirada de la realidad para percibir las consecuencias del propio 
comportamiento, asumiendo actitudes de responsabilidad, justicia social y cooperación. 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 
salida: CCL1, CCL5, STEM3, CD1, CPSAA3, CC3, CC4, CE1, CCEC3. 
 

4. Comprender y admirar el patrimonio cultural en algunas de sus expresiones más 
significativas, disfrutando de su contemplación, analizando el universo simbólico y vital 
que transmiten, para valorar la propia identidad cultural, promover el diálogo 
intercultural y generar creaciones artísticas. La comprensión y la admiración de las 
culturas, en cualquiera de sus expresiones sociales, artísticas, éticas y religiosas, 
constituye un aprendizaje esencial en el objetivo escolar de la educación integral. 
Conlleva reconocer las expresiones culturales más significativas del entorno admirando 
su belleza y significado. Implica el aprecio de los diversos lenguajes para expresar 
experiencias y sentimientos, ideas y creencias, conformando la identidad de las 
personas y las sociedades. Propone la contemplación de los diversos lenguajes artísticos 
y culturales para utilizarlos en la expresión de la autonomía e identidad personal. Se 
necesita desarrollar el sentido crítico para comprender las diversas manifestaciones 
culturales y cultivar la creatividad para expresar las experiencias personales y sociales 
en los diversos lenguajes comunicativos. Esta competencia específica de Religión 
Católica contribuye al desarrollo de la autonomía personal y social promoviendo la 
libertad de expresión, la creatividad, el respeto y la admiración por la diversidad y el 
dialogo intercultural. Este proceso formativo supone el conocimiento de la religiosidad 
popular, celebraciones religiosas del entorno y el patrimonio cultural de la Iglesia que 
conforman nuestra identidad cultural. La adquisición de esta competencia implica 
armonizar la construcción de la autonomía e identidad personal con el aprendizaje a 
vivir con otros en contextos culturales diversos; haber comprendido el pluralismo propio 
de las sociedades democráticas; haber desarrollado actitudes de confianza en sí mismo 
e iniciativa personal; y haber logrado valores para apreciar responsablemente la cultura, 
el diálogo intercultural e interreligioso. Esta competencia específica se conecta con los 
siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL4, CP3, CD2, CD3, CC3, CCEC1, CCEC2, 
CCEC4. 
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5. Explorar, desarrollar y apreciar la propia interioridad y experiencia espiritual, 

reconociéndola en las propias emociones, afectos, símbolos y creencias, conociendo la 
experiencia de personajes relevantes de la tradición judeocristiana y de otras religiones, 
para favorecer el autoconocimiento personal, entender las vivencias de los otros y 
promover el diálogo y el respeto entre las diferentes tradiciones religiosas. El cuidado y 
aprecio de la dimensión espiritual propia de la naturaleza humana, manifestada en las 
emociones, afectos, símbolos y creencias, es un aprendizaje esencial de la formación 
integral. Propone explorar y desarrollar esta dimensión espiritual en el conjunto de 
todas las dimensiones de la personalidad humana. Implica reconocer, aprender a 
gestionar y expresar en diversos lenguajes las emociones y sentimientos relacionados 
con la trascendencia y la experiencia religiosa. Supone explorar, desarrollar y apreciar la 
propia interioridad para cultivar las experiencias de silencio y contemplación. Este 
desarrollo espiritual y moral es un derecho de todos los niños y niñas, como se reconoce 
en el artículo 27 de la Convención sobre los Derechos del Niño, articulando la 
responsabilidad primordial de las familias y de los Estados para garantizar un nivel de 
vida adecuado para su desarrollo físico, mental, espiritual, moral y social. El desarrollo 
de esta competencia incluye el despertar espiritual en la construcción de la autonomía 
e identidad individual y el descubrimiento de la relación con Dios. Se propone la 
experiencia religiosa como oportunidad formativa en el desarrollo de todas las 
dimensiones humanas. En este objetivo ocupa un lugar esencial el conocimiento de 
personajes relevantes de la Biblia, de la tradición cristiana y de otras religiones. La 
adquisición de esta competencia supone la propuesta de la visión cristiana de la vida, 
una de las finalidades educativas propias del área escolar de Religión Católica, 
explorando las posibilidades personales, familiares, sociales y culturales de lo religioso 
a la hora de discernir posibles respuestas a las preguntas sobre el sentido de la vida. 
También implica el conocimiento y respeto por la pluralidad religiosa y el diálogo 
intercultural. Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del 
Perfil de salida: CCL1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CE2, CCEC1, CCEC3. 
 

6. Comprender los contenidos básicos del cristianismo, valorando su contribución a la 
sociedad, para disponer de una síntesis personal que permita dialogar, desde la propia 
identidad social y cultural, con otras tradiciones religiosas y áreas de conocimiento. La 
comprensión de los contenidos fundamentales del mensaje cristiano, así como los de 
otras tradiciones religiosas, facilitando el diálogo intercultural y la convivencia en la 
diversidad, constituye un aprendizaje esencial para la educación de la ciudadanía global. 
Requiere que los desarrollos de la autonomía personal y responsabilidad social se 
ejerzan con plena libertad y con sano ejercicio del sentido de pertenencia. Supone el 
conocimiento crítico del cristianismo y de las religiones en contextos de pluralidad. 
Propone que estas creencias y valores religiosos puedan contribuir en el desarrollo 
autónomo y personal del propio proyecto vital. La relevancia de estos conocimientos 
sobre religión y su presencia en la escuela, reconocida por el Consejo de Europa, 
contribuye al desarrollo de las competencias clave y a la educación integral. Esta 
competencia proporciona un primer acercamiento consciente a las creencias y los 
valores propios de la fe cristiana, abierto al diálogo, y mostrando su relación con los 
saberes de otras áreas escolares. El conocimiento de Jesucristo, la Historia de la 
Salvación y la Iglesia serán aprendizajes necesarios en el desarrollo de esta competencia. 
La adquisición de esta competencia, desde la perspectiva cristiana, contribuye al 
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conocimiento y aprecio de los valores y normas de convivencia; prepara para el ejercicio 
activo de una ciudadanía respetuosa con los derechos humanos; capacita para el diálogo 
intercultural e interreligioso; y dispone para la vida en contextos de pluralidad, 
manteniendo las convicciones y creencias propias con pleno respeto a las de los otros. 
Esta competencia específica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de 
salida: CCL2, CCL3, STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC4, CE3, CCEC1. 

 

 

 SITUACIÓN DE APRENDIZAJE.   
El desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida del alumnado al término de la 

enseñanza básica, que se concretan en las competencias específicas de área de la etapa, se ve 
favorecido por el desarrollo de una metodología didáctica que reconozca al alumnado como 
agente de su propio aprendizaje. Para ello es imprescindible la implementación de propuestas 
pedagógicas que, partiendo de los centros de interés de los alumnos y alumnas, les permitan 
construir el conocimiento con autonomía y creatividad desde sus propios aprendizajes y 
experiencias. 

Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para integrar todos los elementos 
curriculares (competencias, criterios y saberes básicos) de las distintas áreas mediante tareas y 
actividades significativas y relevantes para resolver problemas de manera creativa y 
cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomía, la reflexión y la responsabilidad. 

Para que la adquisición de las competencias sea efectiva, las situaciones de aprendizaje 
deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado y sus 
diferentes formas de comprender la realidad. 

Estas situaciones concretan y evalúan las experiencias de aprendizaje del alumnado y deben 
estar compuestas por tareas de creciente complejidad, en función de su nivel psicoevolutivo, y 
cuya resolución conlleve la construcción de nuevos aprendizajes. Con ellas se busca ofrecer al 
alumnado la oportunidad de conectar sus aprendizajes y aplicarlos en contextos cercanos a su 
vida cotidiana, favoreciendo su compromiso con el aprendizaje propio. Así planteadas, las 
situaciones de aprendizaje constituyen un componente que, alineado con los principios del 
Diseño Universal para el Aprendizaje, permite aprender a aprender y sentar las bases para el 
aprendizaje durante toda la vida fomentando procesos pedagógicos flexibles y accesibles que se 
ajusten a las necesidades, las características y los diferentes ritmos de aprendizaje del 
alumnado. 

Las situaciones de aprendizaje se caracterizan por generar acciones cognitivas, afectivas y 
emocionales, serán flexibles y contempladas en el diseño curricular, considerando cómo, cuándo 
y qué aprende el alumno. Reconocen al alumno como sujeto activo capaz de lograr autonomía 
para aprender, y del profesor como orientador de procesos que promuevan la formación. 

El diseño de las situaciones de aprendizaje debe suponer la transferencia de los aprendizajes 
adquiridos por parte del alumnado, posibilitando la articulación coherente y eficaz de distintos 
conocimientos, destrezas y actitudes propios de esta etapa. Las situaciones deben partir del 
planteamiento de unos objetivos claros y precisos que integren diversos saberes básicos. 
Además, deben proponer escenarios que favorezcan diferentes tipos de agrupamientos, desde 
el trabajo individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado vaya asumiendo 
responsabilidades personales progresivamente y actúe de forma cooperativa en la resolución 
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creativa del reto planteado. Su puesta en práctica debe implicar la producción y la interacción 
oral e incluir el uso de recursos auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analógicos 
como digitales. Las situaciones de aprendizaje deben fomentar aspectos relacionados con el 
interés común, la sostenibilidad o la convivencia democrática, esenciales para que el alumnado 
se prepare para responder con eficacia a los retos del siglo XXI. 

Para que una situación de aprendizaje sea competencial, el niño debe ser el agente de su 
propio aprendizaje, construyendo conocimiento con autonomía y creatividad, permitiendo la 
transferencia de aprendizajes. 

 

 

2. ÁREAS DE LA EDUCACIÓN PRIMARIA. 

 

 VISIÓN DE CENTRO. NUESTRO MARCO DE REFERENCIA. 
Todo cambio legislativo siempre ha supuesto un cambio metodológico. La incorporación 

de nuevos elementos en el currículo exige nuevos planteamientos del desarrollo proceso de 
enseñanza-aprendizaje. 

Venimos de un enfoque competencial, en donde dichas competencias eran el eje 
fundamental, pero que carecían de suficiente correspondencia con las áreas. No existía una 
relación directa y eso ocasionaba confusiones. Además, la cantidad de estándares de 
aprendizaje exigía una excesiva cantidad de tiempo para su evaluación. Nuestro colegio 
participó en el Programa Nacional de “COMBAS” del Ministerio de Educación y Ciencia, donde 
además de aprender mucho, pudimos llegar a unas conclusiones de mejora, que hemos decido 
aplicar en este nuevo modelo. 

En el anterior modelo, nuestro punto débil fue centrarnos demasiado en los 
documentos programáticos. El pilar fundamental de nuestras anteriores programaciones 
didácticas fueron los documentos y no el alumno. Pensábamos en un alumno “tipo” y pronto 
nos dimos cuenta del error. Llegamos a la conclusión que posiblemente perdimos nuestra 
“visión de centro”. No existen dos alumnos iguales.  

Nuestra nueva visión de centro y como consecuencia nuevo modelo de trabajo está 
centrado en tres pilares fundamentales: 

1. Dotar de continuidad a todo el proceso programático: 
Siempre hablamos que el aprendizaje del alumno debe ser continuo y sobre todo su 

evaluación, pero la verdad es que luego, siempre queremos los resultados puntuales y a corto 
plazo. Cada cambio legislativo nos exige pasar de 0 a 100, a poder ser, en un trimestre. 
Consideramos que es un grave error. Los cambios siempre necesitan su tiempo, que se realicen 
de manera conjunta y con el consenso de todos. Debemos de ir cambiando de manera 
progresiva, evaluando los cambios y realizando nuevas incorporaciones de mejora. Estamos 
cansados de cambiar por cambiar, de arrastrarnos por las modas, que luego pagan los alumnos. 
Tenemos la obligación de cambiar, pero siempre adaptándonos a nuestras necesidades, a 
nuestra comunidad educativa, es decir, nuestro PEC debe ser nuestro referente. 

2. Inclusión del nuevo marco de aprendizaje: 
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Por otro lado, sabemos que son muchos los referentes educativos que actualmente están 
marcando las líneas de trabajo en educación (Marco Europeo de Aprendizaje, Diseño Universal 
de Aprendizaje, Taxonomía de Bloom, Inteligencias Múltiples, nuevos procesamientos 
cognitivos, Agenda 2030, etc.). Todos son válidos, pero no todos pueden ser absorbidos a la vez 
por el sistema educativo. Necesitamos ir incorporándolos de manera paulatina, pero siempre 
partiendo del marco legislativo. Los principios generales establecidos en nuestro marco 
normativo, especialmente en los apartados c, d y e, van a convertirse en nuestro referente, de 
nuestra visión de centro. Consideramos que los criterios de evaluación, han adquirido un papel 
estratégico. Los criterios de evaluación siempre han sido tomamos como elementos de 
evaluación, pero desde nuestro centro consideramos que son el verdadero referente, desde 
donde vamos a tener la oportunidad de ubicar el verdadero cambio. Así, por ejemplo, 
consideramos que las definiciones de cada uno de los criterios de evaluación están basadas en 
un mismo esquema o modelo, igual para todos, que facilita no solo su comprensión, sino algo 
más importante, facilitan su implementación en nuestro proceso de enseñanza-aprendizaje. La 
correlación entre los criterios de evaluación y la taxonomía de Bloom es clave para poder 
comprender los diferentes procesos cognitivos de nuestros alumnos. De igual modo, cada 
criterio de evaluación debe ser adaptados, a la forma de como el alumnado se enfrenta a estos 
nuevos aprendizajes, de ahí que consideremos que el Diseño Universal de Aprendizaje, nos 
permita ofrecer la mejor forma para acceder, construir o interiorizar sus aprendizajes mediante 
múltiples medios de representación, de acción y expresión o implicación del alumnado. Los 
saberes básicos, van a convertir mediante su concreción dentro del criterio de evaluación, en el 
medio para su consecución, es decir, el qué. Esta relación entre los criterios de evaluación y la 
taxonomía de Bloom, va a quedar reflejada de manera extraordinario en el modo en el que 
desde nuestras programaciones didácticas y de aula, vayan a concretar cada uno de los 
descriptores operativos de las competencias específicas del área. Estos descriptores, han sido 
definidos para cada una de las etapas. Su definición, como hemos podido observar, llevan 
implícito una gran cantidad de procesos cognitivos (integrar, exponer, crear, comparar, etc.) que 
deben ser trabajados previamente, pero no de una manera global, tal y como están definidos, 
sino de manera individualizada. Es decir, estos descriptores operativos deben ser graduados y 
trabajados a lo largo de cada uno de los ciclos, para que el final de cada uno de los ciclos, puedan 
ser evaluados y así poder definir el perfil de salida. 

3. Integrar los nuevos conceptos programáticos. 
Finalmente, el último pilar consistirá en la integración de todos los elementos 

programáticos, especialmente los nuevos. Consideramos que estos nuevos elementos del 
currículo, han conseguido dar coherencia a todos los demás elementos con lo que hasta ahora 
estábamos trabajando. La definición del nuevo perfil competencial, lo consideramos la piedra 
angular para que todas las áreas puedan participar de igual modo. Todas son importantes en la 
definición de nuestro alumnado. Consideramos que poder moldear este perfil competencial 
tenemos que elegir un referente claro e igual para todos, que no van a ser otros que los criterios 
de evaluación de cada área. Mediante su consecución nos permitirá de manera progresiva, dar 
forma al perfil de alumno que deseamos, valiéndonos para ello de los distintos descriptores 
operativos establecidos en nuestra normativa. 
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 CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA.  
Los retos del siglo XXI demandan que nuestro sistema educativo proporcione las 
herramientas para que el alumnado pueda desarrollar su proyecto vital con garantías 
de éxito. El área de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural se concibe como 
un ámbito con el objetivo de que niños y niñas lleguen a ser personas activas, 
responsables y respetuosas con el mundo en el que viven y puedan transformarlo, de 
acuerdo con principios éticos y sostenibles fundados en valores democráticos. 
 
En una sociedad cada vez más diversa y cambiante es necesario promover nuevas 
formas de sentir, de pensar y de actuar. El devenir del tiempo y la interpretación de la 
acción humana como responsable del cambio implican que el alumnado tenga que 
adoptar un conocimiento de sí mismo y del entorno que lo rodea desde una perspectiva 
sistémica, para construir un mundo más justo, solidario, igualitario y sostenible. Esto 
supone también el reconocimiento de la diversidad como riqueza pluricultural, la 
resolución pacífica de conflictos y la aplicación crítica de los mecanismos democráticos 
de participación ciudadana, todo ello fundamentado en la Declaración Universal de los 
Derechos Humanos, en la Convención sobre los Derechos del Niño, en los principios 
constitucionales, en los valores del europeísmo y en el compromiso cívico y social. 
 
El alumnado debe adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes relacionados con el 
uso seguro y fiable de las fuentes de información y con la educación para el desarrollo 
sostenible y la ciudadanía global, que incluye, entre otros, el conocimiento e impulso 
para trabajar a favor de la consecución de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el 
respeto por la diversidad etnocultural y afectivo-sexual, la cohesión social, el espíritu 
emprendedor, la valoración y conservación del patrimonio, el emprendimiento social y 
ambiental y la defensa de la igualdad efectiva entre mujeres y hombres. 
 
El desarrollo de una cultura científica basada en la indagación forma una ciudadanía con 
pensamiento crítico, capaz de tomar decisiones ante las situaciones que se le planteen, 
ya sea en el ámbito personal, social o educativo. Los procesos de indagación favorecen 
el trabajo interdisciplinar y la relación de los diferentes saberes y destrezas que posee 
el alumnado. Desde esta óptica, proporcionar una base científica sólida y bien 
estructurada al alumnado lo ayudará a comprender el mundo en el que vive y lo animará 
a cuidarlo, respetarlo y valorarlo, propiciando el camino hacia una transición ecológica 
justa. 
 
En otro orden de cosas, la digitalización de los entornos de aprendizaje hace preciso que 
el alumnado haga un uso seguro, eficaz y responsable de la tecnología, que, junto con 
la promoción del espíritu emprendedor y el desarrollo de las destrezas y técnicas básicas 
del proceso tecnológico, facilitará la realización de proyectos interdisciplinares 
cooperativos en los que se resuelva un problema o se dé respuesta a una necesidad del 
entorno próximo, de modo que el alumnado pueda aportar soluciones creativas e 
innovadoras a través del desarrollo de un prototipo final con valor ecosocial. 
 
Para todo ello es necesario partir de los centros de interés del alumnado, acercándolo 
al descubrimiento, la 
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observación y la indagación de los distintos elementos naturales, sociales y culturales 
del mundo que lo rodea. 
 
El área de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural engloba diferentes 
disciplinas y se relaciona con otras áreas del currículo, lo que favorece un aprendizaje 
holístico y competencial. Para determinar las competencias específicas, que son el eje 
vertebrador del currículo, se han tomado como referencia los objetivos generales de la 
etapa y el Perfil de salida del alumnado al término de la enseñanza básica. 
 
La evaluación de las competencias específicas se realiza a través de los criterios de 
evaluación, que miden tanto los resultados como los procesos de una manera abierta, 
flexible e interconectada dentro del currículo. 
 
Los saberes básicos, por su parte, se estructuran en tres bloques, que deberán aplicarse 
en diferentes contextos 
reales para alcanzar el logro de las competencias específicas del área. 
 
El primer bloque, «Cultura científica», abarca la iniciación en la actividad científica, la 
vida en nuestro planeta, la materia, las fuerzas y la energía. A través de la investigación, 
el alumnado desarrolla destrezas y estrategias propias del pensamiento científico, 
iniciándose de este modo en los principios básicos del método científico, que propicia 
la indagación y el descubrimiento del mundo que lo rodea. Los saberes de este bloque 
ponen en valor el impacto de la ciencia en nuestra sociedad desde una perspectiva de 
género y fomentan la cultura científica a través del análisis del uso que se hace a diario 
de objetos, principios e ideas con una base científica. También ofrece una visión sobre 
el funcionamiento del cuerpo humano y la adquisición de hábitos saludables, las 
relaciones que se establecen entre los seres vivos con el entorno en el que viven, así 
como el efecto de las fuerzas y la energía sobre la materia y los objetos del entorno. 
 
El bloque de «Tecnología y digitalización» se orienta, por un lado, a la aplicación de las 
estrategias propias del desarrollo de proyectos de diseño y del pensamiento 
computacional, para la creación de productos de forma cooperativa, que resuelvan y 
den solución a problemas o necesidades concretas. Por otra parte, este bloque busca 
también el aprendizaje, por parte del alumnado, del manejo básico de una variedad de 
herramientas y recursos digitales como medio para satisfacer sus necesidades de 
aprendizaje, de buscar y comprender información, de reelaborar y crear contenido, de 
comunicarse de forma efectiva y de desenvolverse en un ambiente digital de forma 
responsable y segura. 
 
En el bloque de «Sociedades y territorios», se presta atención a los retos y situaciones 
del presente y del entorno local y global, para introducirse en el mundo en que vivimos 
de una manera más cívica, democrática, solidaria y sostenible, formando ciudadanos 
comprometidos por conocer y respetar el patrimonio cultural, natural e histórico de 
Castilla-La Mancha. Los saberes de este bloque permiten elaborar una interpretación 
personal del mundo utilizando el pensamiento histórico y las relaciones de causalidad, 
simultaneidad y sucesión como medio para entender la evolución de las sociedades a lo 
largo del tiempo y del espacio. Por último, ayudan a que el alumnado conozca las 
interacciones entre las actividades humanas y el medio natural y social, así como el 
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impacto ambiental que generan, para involucrarlo en la adquisición de estilos de vida 
sostenible y en la participación de actividades que pongan en valor los cuidados y 
permitan avanzar hacia los Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera consciente y 
contextualizada. 
 
La graduación de estos saberes, su programación y su secuenciación no deben seguir 
necesariamente un orden cronológico determinado, sino que han de adecuarse a las 
intenciones didácticas y formativas que marca el alumnado en cada ciclo. En este 
sentido, las situaciones de aprendizaje han de ser un espacio abierto que fomente la 
curiosidad del alumnado y la observación analítica para construir su posición personal 
ante la realidad, una posición que debe considerarse potencialmente transformadora 
de la realidad social existente. 
 
 

 EDUCACIÓN ARTÍSTICA. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA. 
El área de Educación Artística involucra las dimensiones sensorial, intelectual, social, 
emocional, afectiva, estética y creativa, y promueve el desarrollo de la inteligencia, el 
pensamiento creativo y visual, así como el descubrimiento de las posibilidades derivadas 
de la recepción y la expresión culturales. Desde esta área se aprenden los mecanismos 
que contribuyen al desarrollo de las distintas capacidades artísticas del alumnado, que 
influyen directamente en su formación integral y le permiten acercarse al conocimiento 
y disfrute de las principales manifestaciones culturales y artísticas de su entorno, 
incorporando la contribución de las mujeres a la evolución de las disciplinas artísticas 
desde una perspectiva de género. Al mismo tiempo, la Educación Artística ofrece al 
alumnado la posibilidad de iniciarse en la creación de sus propias propuestas y 
desarrollar el sentimiento de pertenencia e identidad, el gusto estético y el sentido 
crítico. 
 
La Educación Artística comprende los aspectos relacionados tanto con la recepción 
como con la producción artística. Por un lado, el área contribuye a que el alumnado 
comprenda la cultura en la que vive, de modo que pueda dialogar con ella, adquirir las 
destrezas necesarias para su entendimiento y disfrute y desarrollar progresivamente su 
sentido crítico. En este sentido, será fundamental trabajar la autoconfianza, la 
autoestima y la empatía, así como abordar el análisis de las distintas manifestaciones 
culturales y artísticas desde el diálogo intercultural y el respeto a la diversidad. La 
versatilidad de esta área y sus diferentes lenguajes artísticos garantiza la inclusión de 
todo tipo de capacidades y momentos evolutivos del alumnado. 
 
Por otro lado, la Educación Artística favorece la experimentación, la expresión y la 
producción artística de forma progresiva a lo largo de los tres ciclos en los que se 
organiza la Educación Primaria. El área contribuye así al uso de diferentes formas de 
expresión artística e inicia al alumnado en la elaboración de propuestas plásticas, 
visuales, audiovisuales, musicales, escénicas y performativas. Además de la exploración 
de los diversos lenguajes, artes y disciplinas, así como de las distintas técnicas plásticas, 
visuales, audiovisuales, sonoras y corporales para la creación de sus propias propuestas, 
se considera fundamental la aproximación al trabajo, tanto individual como colectivo, a 
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partir de herramientas, instrumentos y materiales variados con el objetivo de que el 
alumnado investigue y se adentre en la dimensión lúdica, creativa, comunitaria y social 
del área. 
 
A partir de los objetivos de la etapa y de los descriptores que conforman el Perfil de 
salida del alumnado, se han establecido cuatro competencias específicas en esta área. 
Estas competencias específicas comprenden el descubrimiento y conocimiento de las 
manifestaciones artísticas más importantes de las distintas épocas, lugares y estilos; la 
investigación artística con el propósito de desarrollar una sensibilidad propia; y la 
expresión mediante distintos lenguajes, medios, materiales y técnicas artísticas para 
producir obras propias, tanto de forma individual como colectiva. 
 
El grado de adquisición de estas competencias específicas se determina a través de los 
criterios de evaluación, que aparecen directamente vinculados a ellas y que incluyen 
aspectos relacionados con los conocimientos, las destrezas y las actitudes necesarias 
para su consecución por parte del alumnado. 
 
Los saberes básicos están organizados en torno a cuatro bloques fundamentales: 
«Recepción y análisis», «Creación e interpretación», «Artes plásticas, visuales y 
audiovisuales» y «Música y artes escénicas y performativas». En el primero se incluyen 
los elementos necesarios para poner en práctica la recepción activa y el análisis de las 
creaciones artísticas de distintas épocas, incluidas las estrategias de búsqueda de 
información tanto en soportes analógicos como digitales. El segundo, por su parte, 
engloba los saberes que hay que movilizar para llevar a cabo la creación y la 
interpretación de obras artísticas. Los dos bloques restantes incorporan los saberes 
básicos relacionados con las distintas artes: las características de sus lenguajes y 
códigos, los elementos asociados a ellas, las técnicas, los materiales, los medios y los 
soportes empleados, así como los programas e instrumentos necesarios para su 
ejecución. 
 
En el área de Educación Artística se plantearán situaciones de aprendizaje que requieran 
una acción continua, así como una actitud abierta y colaborativa, con la intención de 
que el alumnado construya una cultura y una práctica artística personales y sostenibles. 
Deben englobar los ámbitos comunicativo, analítico, expresivo, creativo e 
interpretativo, y estar vinculadas a contextos cercanos al alumnado que favorezcan el 
aprendizaje significativo, despierten su curiosidad e interés por el arte y sus 
manifestaciones, y desarrollen su capacidad de apreciación, análisis, creatividad, 
imaginación y sensibilidad, así como su identidad personal y su autoestima. Por ello, las 
situaciones de aprendizaje se deben plantear desde una perspectiva activa, crítica y 
participativa donde el alumnado pueda acceder a los conocimientos, destrezas y 
actitudes propias de esta área. Asimismo, han de favorecer el desarrollo del 
compromiso, la empatía, el esfuerzo, la implicación, el valor del respeto a la diversidad, 
el disfrute, la creatividad, la responsabilidad y el compromiso en la transformación de 
las sociedades, de modo que permitan al alumnado adquirir las herramientas y las 
destrezas necesarias para afrontar los retos del siglo XXI. 
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 EDUCACIÓN FÍSICA. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA.  
La Educación Física en la etapa de Educación Primaria prepara al alumnado para afrontar 
una serie de retos fundamentales que pasan por la adopción de un estilo de vida activo, 
el conocimiento de la propia corporalidad, el acercamiento a manifestaciones culturales 
de carácter motor, la integración de actitudes ecosocialmente responsables o el 
desarrollo de todos los procesos de toma de decisiones que intervienen en la resolución 
de situaciones motrices. Estos elementos contribuyen a que el alumnado sea 
motrizmente competente, facilitando así su desarrollo integral, puesto que la 
motricidad constituye un elemento esencial e indisociable del propio aprendizaje. 
 
Las competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la 
enseñanza básica, adecuadas a la etapa de Educación Primaria, junto con los objetivos 
generales de la etapa, han concretado el marco de actuación para definir las 
competencias específicas del área. Este elemento curricular se convierte en el referente 
para dar forma a un área que se quiere competencial, actual y alineada con las 
necesidades de la ciudadanía para afrontar los retos y desafíos del siglo XXI. 
 
Las competencias específicas del área de Educación Física en la etapa de Educación 
Primaria recogen y sintetizan estos retos, abordando la motricidad de forma 
estructurada, para dar continuidad a los logros y avances experimentados por el 
alumnado antes de su escolarización obligatoria. El descubrimiento y la exploración de 
la corporalidad, esenciales para las actuaciones que se desarrollan desde el enfoque de 
la psicomotricidad, darán paso a un tratamiento más preciso y profundo que pretenderá 
establecer las bases para la adquisición de un estilo de vida activo y saludable que, desde 
un enfoque holístico, permita al alumnado llegar a consolidar hábitos en la etapa de 
Educación Secundaria Obligatoria para, posteriormente, perpetuarlos a lo largo de su 
vida. 
 
La motricidad, desde la integración de los componentes del esquema corporal, se 
desarrollará en el seno de prácticas motrices con diferentes lógicas internas, con 
objetivos variados y en contextos de certidumbre e incertidumbre. La resolución de 
situaciones motrices en diferentes espacios permitirá al alumnado afrontar la práctica 
motriz con distintas finalidades: de conocimiento, expresión, relación, uso saludable del 
tiempo de ocio, catártica, lúdico-recreativa, cooperativa o competitiva. 
 
Para abordar con posibilidades de éxito las numerosas situaciones motrices a las que se 
verá expuesto el alumnado a lo largo de su vida, será preciso desarrollar de manera 
integral capacidades de carácter cognitivo y motor, pero también afectivo-motivacional, 
de relaciones interpersonales y de inserción social. De este modo, el alumnado tendrá 
que aprender a gestionar sus emociones y sus habilidades sociales en contextos de 
práctica motriz que, servirán de soporte para un desempeño más amplio a lo largo de la 
vida. 
 
El alumnado también deberá reconocer diferentes manifestaciones de la cultura motriz 
como parte relevante del patrimonio cultural, expresivo y artístico de Castilla-La 
Mancha, España y otros contextos y culturas, que podrán convertirse en objeto de 
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disfrute y aprendizaje. Para ello, será preciso desarrollar su identidad personal y social 
integrando las manifestaciones más comunes de la cultura motriz a través de una 
práctica vivenciada y creativa. Esto contribuirá a mantener y enriquecer un espacio 
compartido de carácter verdaderamente intercultural, en un mundo cada vez más 
globalizado. 
 
El desarrollo de actitudes comprometidas con el medio ambiente y su materialización 
en comportamientos basados en la conservación y la sostenibilidad se asociarán con una 
competencia fundamental para la vida en sociedad que debe comenzar a adoptarse en 
esta etapa. 
 
El grado de desarrollo y consecución de las diferentes competencias específicas del área 
será evaluado a través de los criterios que constituyen el referente para llevar a cabo 
este proceso. La relación existente entre los criterios de evaluación y los saberes básicos 
permitirá integrar y contextualizar la evaluación en el seno de las situaciones de 
aprendizaje a lo largo de la etapa. 
 
Los saberes básicos del área de Educación Física se organizan en seis bloques. Estos 
saberes deberán 
desarrollarse en distintos contextos con la intención de generar situaciones de 
aprendizaje variadas. 
 
El primer bloque, titulado «Vida activa y saludable» aborda, desde un enfoque holístico, 
la salud física, la salud mental y la salud social a través del desarrollo de relaciones 
positivas en contextos funcionales de práctica físico- deportiva, incorporando la 
perspectiva de género y rechazando los comportamientos antisociales o contrarios a la 
salud que pueden producirse en estos ámbitos, incidiendo en la importancia de la 
nutrición sana y responsable. 
 
El bloque denominado «Organización y gestión de la actividad física» comprende cuatro 
componentes diferenciados: la elección de la práctica física, la preparación de la práctica 
motriz, la planificación y autorregulación de proyectos motores y la gestión de la 
seguridad antes, durante y después de la actividad física y deportiva. 
  
«Resolución de problemas en situaciones motrices» es un bloque con un carácter 
transdisciplinar que aborda tres aspectos clave: la toma de decisiones, el uso eficiente 
de los componentes cualitativos y cuantitativos de la motricidad, y los procesos de 
creatividad motriz. Estos saberes deberán desarrollarse en contextos muy variados de 
práctica que, en cualquier caso, responderán a la lógica interna de la acción motriz desde 
la que se han diseñado los saberes: acciones individuales, cooperativas, de oposición y 
de colaboración-oposición. 
 
El cuarto bloque, «Autorregulación emocional e interacción social en situaciones 
motrices», se centra, por un lado, en el desarrollo de los procesos dirigidos a regular la 
respuesta emocional del alumnado ante situaciones derivadas de la práctica de 
actividad física y deportiva, y, por otro, incide sobre el desarrollo de las habilidades 
sociales y el fomento de las relaciones constructivas e inclusivas entre los participantes 
en este tipo de contextos motores. 
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El bloque de «Manifestaciones de la cultura motriz» engloba el conocimiento de la 
cultura motriz tradicional, la cultura artístico-expresiva contemporánea y el deporte 
como manifestación cultural desde una perspectiva integradora que incluya ejemplos 
de personas y culturas diferentes, con especial interés en Castilla-La Mancha. 
 
Y, por último, el bloque «Interacción eficiente y sostenible» con el entorno incide sobre 
la interacción con el medio natural y urbano desde una triple vertiente: su uso desde la 
motricidad, su conservación desde una visión sostenible y su carácter compartido desde 
una perspectiva comunitaria del entorno. 
 
Por la vital influencia del movimiento en el aprendizaje, se recomienda el desarrollo de 
distintas situaciones de aprendizaje que incorporen el movimiento como recurso, así 
como enfoques y proyectos interdisciplinares en la medida en que sea posible. Estas 
situaciones integrarán procesos orientados a la adquisición de las competencias y 
deberán enfocarse desde diferentes bloques de saberes, evitando centrarse en uno de 
manera exclusiva y, simultáneamente, desde la articulación con elementos plurales 
como las diferentes opciones metodológicas de carácter participativo, modelos 
pedagógicos, el tipo y la intención de las actividades planteadas o la organización de los 
grupos. Será igualmente importante tener en cuenta la regulación de los procesos 
comunicativos, el desarrollo de las relaciones interpersonales y de la autoestima, la 
conversión de espacios y materiales en oportunidades de aprendizaje, y la transferencia 
del conocimiento adquirido a otros contextos sociales próximos que permitan 
comprobar el valor de lo aprendido, aspecto este último clave para una sociedad justa 
y equitativa. Todos estos procesos deben establecerse en función de la interrelación de 
los saberes, el docente, el alumnado y el contexto en el que se aplican, pero, sobre todo, 
teniendo claro por qué y para qué se utilizan. 
 
 
 

 LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA.  
El currículo de Lengua Castellana y Literatura se diseña con la vista puesta en el Perfil de 
salida del alumnado al término de la enseñanza básica, a partir de los descriptores 
operativos que concretan el desarrollo competencial esperado al terminar la etapa de 
Educación Primaria. Se organiza en torno a las estrategias relacionadas con hablar, 
escuchar, leer, escribir e interactuar en lengua castellana, con el fin de proporcionar al 
alumnado herramientas que le permitan responder a los retos de la sociedad del siglo 
XXI, que demanda personas críticas y bien informadas; capaces de hacer un uso eficaz y 
ético de las palabras; respetuosas hacia las diferencias; con capacidad de transformar la 
información en conocimiento y de aprender por sí mismas, informarse, colaborar y 
trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; cultas; y comprometidas con el 
desarrollo sostenible, la defensa de los derechos humanos y la convivencia igualitaria, 
inclusiva, pacífica y democrática, y formando ciudadanos comprometidos por conocer y 
trasmitir el patrimonio literario y cultural de Castilla-La Mancha, teniendo en cuenta el 
papel socioliterario de la mujer. 
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El elemento clave del currículo son las competencias específicas, cuya finalidad es 
concretar y vertebrar la aportación del área de Lengua Castellana y Literatura a los 
objetivos generales de etapa y al desarrollo del Perfil de salida. En definitiva, recogen la 
finalidad última de las enseñanzas del área, siempre entendida en términos de 
movilización de los aprendizajes. La primera de las competencias específicas de Lengua 
Castellana y Literatura se orienta al reconocimiento de la diversidad lingüística y 
dialectal del entorno y de España, para favorecer actitudes de aprecio hacia la diversidad 
étnica y cultural, combatir prejuicios y estereotipos lingüísticos e iniciarse en la reflexión 
interlingüística, incluidas las lenguas de signos. Se espera que en esta etapa se produzca 
la adquisición y consolidación del código escrito. En todo caso, debe partirse de la 
diversidad de trayectorias educativas del alumnado, y los aprendizajes deben producirse 
siempre en un marco de construcción de sentido a partir de la reflexión, comprensión y 
producción de textos de uso social. En consonancia con ello, un segundo grupo de 
competencias específicas (de la segunda a la quinta) se relacionan con la producción, 
comprensión e interacción oral y escrita, incorporando las formas de comunicación 
mediadas por la tecnología y atendiendo al ámbito personal, educativo y social. Por otra 
parte, saber leer hoy implica también saber navegar y buscar en la red y seleccionar 
información fiable con distintos propósitos. Así, la competencia específica sexta sienta 
las bases de la alfabetización mediática e informacional. Por su parte, las competencias 
específicas séptima y octava se reservan para la lectura literaria, tanto autónoma como 
guiada y compartida en el aula. Se adopta así un doble enfoque con la intención de 
iniciarse en dos procesos paralelos: por una parte, el de la adquisición del hábito lector 
autónomo y, por otra, el del desarrollo de habilidades de acercamiento e interpretación 
de los textos literarios. Se prestará especial atención al reconocimiento de las mujeres 
escritoras de nuestra comunidad autónoma. La competencia específica novena atiende 
a una primera aproximación a la reflexión sobre la lengua y sus usos, mientras que la 
décima, relativa a la ética de la comunicación, es de carácter transversal a todas ellas. 
Se centra en las prácticas comunicativas no discriminatorias, para identificar y rechazar 
los abusos de poder a través de la palabra, y fomentar la igualdad desde una perspectiva 
de género y las conductas no sexistas, así como la gestión dialogada de conflictos, 
alineada con la prevención de cualquier tipo de violencia, incluyendo en todo caso la 
violencia de género y la apuesta por la cultura de la paz. 
 
La adquisición de las competencias específicas debe producirse de manera progresiva a 
lo largo de la etapa, y siempre respetando los procesos individuales de maduración 
cognitiva. En el primer ciclo se partirá de la exploración, la interacción y la interpretación 
del entorno, acompañando al alumnado en la modelización de las propiedades textuales 
y en el avance, a lo largo de la etapa, hacia una creciente confianza y autonomía en la 
producción y comprensión lingüística. Dado el enfoque inequívocamente competencial 
de la educación lingüística, la gradación entre ciclos se establece en función de la 
complejidad de los textos, de los contextos de uso, de las habilidades de interpretación 
o de producción requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexionar sobre los 
usos, así como del grado de autonomía conferido a los alumnos y las alumnas. De ahí 
que exista un evidente paralelismo entre los ciclos entre sí, y, en relación con la etapa 
de Educación Secundaria Obligatoria, donde se producirá una mayor progresión hacia la 
autonomía del alumnado, así como una mayor diversidad y complejidad de las prácticas 
discursivas en diferentes ámbitos de uso, se subrayará el papel de las convenciones 
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literarias y del contexto histórico en la comprensión de los textos literarios, y la reflexión 
sobre el funcionamiento de la lengua y sus usos adquirirá un papel más relevante. 
 
Para determinar el progreso en el grado de adquisición de estas competencias 
específicas a lo largo de la etapa, los criterios de evaluación se establecen para cada uno 
de los ciclos. Estos criterios se formulan de un modo claramente competencial, 
atendiendo tanto a los productos finales esperados, como a los procesos y actitudes que 
acompañan su elaboración. Todo ello reclama herramientas e instrumentos de 
evaluación variados. 
 
Para abordar las actuaciones descritas en las competencias específicas, es 
imprescindible movilizar los saberes básicos del área. Los aprendizajes de Lengua 
Castellana y Literatura no pueden concebirse, en modo alguno, como la mera 
transmisión y recepción de contenidos disciplinares; por el contrario, deben entenderse 
como un proceso en construcción basado en la reflexión y el análisis acompañado, cuyo 
fin último es formar personas capaces de comunicarse de manera eficaz y ética. Los 
saberes básicos del área se agrupan en los siguientes bloques: «Las lenguas y sus 
hablantes», «Comunicación (Contexto, Géneros discursivos y Procesos)», «Educación 
literaria» y «Reflexión sobre la lengua y sus usos». 
 
El progreso en los aprendizajes del área debe permitir al alumnado responder a 
situaciones comunicativas reales, en los ámbitos personal, social y educativo. De ahí la 
importancia de vertebrar la programación de aula en torno a un conjunto de situaciones 
de aprendizaje contextualizadas, significativas y relevantes, atendiendo a su gradación 
y complementariedad, para que al término del año escolar se hayan trabajado de 
manera proporcionada todos los saberes básicos incluidos en el currículo. En el área de 
Lengua Castellana y Literatura, la adquisición de las competencias específicas debe 
producirse a partir de la articulación de los saberes de todos los bloques del área, de 
manera coordinada e interrelacionada, promoviéndose en todo momento la interacción 
comunicativa y la colaboración del alumnado entre sí y con los demás agentes que 
intervienen en los procesos de enseñanza- aprendizaje. En todo caso, el trabajo 
interdisciplinar, que obliga a movilizar los saberes de más de un área, aportará un valor 
añadido a los aprendizajes, al potenciar su carácter competencial. Por último, la 
diversidad lingüística de la mayor parte de los contextos escolares y la innegable 
necesidad de una educación plurilingüe para todo el alumnado invita al tratamiento 
integrado de las lenguas como un cauce excelente para estimular la reflexión 
interlingüística y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se han de 
manejar simultáneamente dos o más lenguas. 
 

 
 

 LENGUA EXTRANJERA. 
 

o  INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA.  
La rápida evolución de las sociedades actuales y sus múltiples interconexiones exigen el 
desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una 
ciudadanía independiente, activa y comprometida con la realidad contemporánea, cada 
vez más global, intercultural y plurilingüe, y la sociedad Castellanomanchega no es 
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menos, por lo que participa e integra políticas y medidas acordes a estas premisas. Tal 
y como señala el Marco de Referencia para la Cultura Democrática, en las actuales 
sociedades, culturalmente diversas, los procesos democráticos requieren del diálogo 
intercultural. Por lo tanto, la comunicación en distintas lenguas resulta clave en el 
desarrollo de esa cultura democrática. En la idea de un Espacio Europeo de Educación, 
la comunicación en más de una lengua evita que la educación y la formación se vean 
obstaculizadas por las fronteras, y favorece la internacionalización y la movilidad, 
además de permitir el descubrimiento de otras culturas, ampliando las perspectivas del 
alumnado. 
 
La competencia plurilingüe, una de las competencias clave que forman parte del Perfil 
de salida del alumnado al término de la enseñanza básica, implica, en esta etapa, el uso 
de, al menos, una lengua, además de las familiares, de forma apropiada para el 
aprendizaje y la comunicación. El aprendizaje de las lenguas integra no solo la dimensión 
comunicativa, vinculada también con la competencia en comunicación lingüística, sino 
también los aspectos históricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, 
comprender y respetar la diversidad lingüística y cultural presente en su entorno, y que 
contribuyen a que pueda ejercer esa ciudadanía global independiente, activa y 
comprometida con una sociedad democrática. 
En consonancia con este enfoque, el área de Lengua Extranjera en la etapa de Educación 
Primaria presenta como objetivo principal no solo la adquisición de la competencia 
comunicativa en esta lengua específica, sino contribuir al desarrollo de estrategias de 
aprendizaje posibilitadoras y mediadoras para la adquisición de la lengua o lenguas 
familiares, así como de la primera o segunda lengua extranjera. Igualmente, no 
podemos pasar por alto el enorme enriquecimiento de la conciencia pluricultural del 
alumnado, con la contribución de una visión plurilingüe y la aportación de nuevos 
contextos culturales que fomenten la reflexión democrática y los valores de tolerancia 
y respeto a la diversidad. 
 
El currículo del área de Lengua Extranjera está compuesto por actividades comunicativas 
de la lengua y sus estrategias. Y además está atravesado por el eje competencial de las 
competencias comunicativas de la lengua (lingüística, sociolingüística y pragmática) y 
por las competencias plurilingüe y pluricultural, o también denominada intercultural en 
nuestro currículo. Las competencias específicas del área, relacionadas con los 
descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos del 
siglo XXI, permiten al alumnado iniciarse en la comunicación en una primera, e incluso, 
segunda lengua extranjera de forma adecuada a su desarrollo psicoevolutivo y a sus 
intereses, para fomentar la generalización de su uso en los contextos comunicativos en 
los que se ven inmersos, y ampliar su repertorio lingüístico individual, aprovechando las 
experiencias propias para mejorar la comunicación tanto en las lenguas familiares como 
en las lenguas extranjeras. Además, y en relación con los principios y recomendaciones 
del Consejo de Europa entorno a la educación plurilingüe, el área contribuye a la toma 
de conciencia por parte del alumnado acerca de los mecanismos globales del lenguaje y 
de cómo la interconexión entre lenguas favorece la retroalimentación del repertorio 
lingüístico en el aprendizaje de lenguas extranjeras. Este Decreto se acoge a la 
Recomendación del Consejo de la Unión Europea de 22 de mayo de 2019 relativa a un 
enfoque global de la enseñanza y el aprendizaje de idiomas (2019/C 189/03). 
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Asimismo, ocupan un lugar importante el reconocimiento y el respeto por los perfiles 
lingüísticos individuales, el aprecio de la diversidad cultural, así como un interés y 
curiosidad por las distintas lenguas y el diálogo intercultural. El área contribuye a que el 
alumnado pueda afrontar los retos del siglo XXI, ayudándolo a adquirir los saberes 
básicos necesarios para iniciarse en la gestión de situaciones pluriculturales, la 
convivencia democrática, la resolución dialogada de conflictos y el establecimiento de 
vínculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos. Debe 
favorecer la empatía, desarrollar la curiosidad por el conocimiento de otras realidades 
sociales y culturales y facilitar la competencia comunicativa intercultural a partir de la 
relación del alumnado con los hablantes de otras lenguas, partiendo de posiciones de 
respeto por el interlocutor, sus costumbres y su cultura. 
 
El área, además, permite al alumnado desenvolverse en los entornos digitales y 
acercarse a las culturas vehiculadas por medio de la lengua extranjera, tanto como 
motor para el aprendizaje cuanto como fuente de información y elemento de disfrute. 
En este sentido, las herramientas digitales poseen un potencial que podría aprovecharse 
plenamente para reforzar el aprendizaje, la enseñanza y la evaluación de las lenguas 
extranjeras. Por ello, el desarrollo del pensamiento crítico, la alfabetización mediática y 
el uso adecuado, seguro y responsable de la tecnología suponen un elemento de 
aprendizaje muy relevante del área. 
 
En la Educación Primaria se parte de un estadio todavía muy elemental de la lengua 
extranjera, por lo que, durante toda la etapa, será imprescindible basar el aprendizaje 
en los repertorios y experiencias del alumnado, facilitando así su participación en actos 
de comunicación sencillos. Esto incluye la puesta en práctica de actividades y estrategias 
comunicativas de comprensión, producción, interacción y mediación, entendida en esta 
etapa como la actividad orientada a facilitar la comprensión mutua y a procesar y 
transmitir información básica y sencilla en los contextos comunicativos en los que se 
desenvuelve el alumnado. Las competencias específicas del área de Lengua extranjera 
también incluyen el fomento del aprecio por la diversidad lingüística, artística y cultural 
y humana, entre el alumnado, con el fin de que aprenda a gestionar situaciones 
comunicativas interculturales que faciliten el entendimiento, la cooperación, la 
igualdad, la movilidad y la concordia. De la misma forma, se inicia el proceso de reflexión 
sobre el funcionamiento de las lenguas y se empiezan a establecer las relaciones entre 
las distintas lenguas de los repertorios individuales del alumnado. 
 
El enfoque, la nivelación y la definición de los distintos elementos del currículo están 
planteados a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el 
Consejo de Europa en el Marco Común Europeo de Referencia para la enseñanza de las 
lenguas: aprendizaje, enseñanza, evaluación (MCER). Este marco es la pieza clave para 
determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las 
distintas actividades y tareas y apoya también su proceso de aprendizaje, que se 
entiende como dinámico y continuado, flexible y abierto, y que debe adecuarse a sus 
circunstancias, necesidades e intereses. 
 
Además de las competencias específicas, el currículo se nutre de criterios de evaluación 
del área, que determinan el grado adquisición de las competencias específicas por parte 
del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. En su formulación 
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competencial se plantean enunciando el proceso por el que el alumnado debe adquirir, 
junto con el contexto o modo de aplicación y uso de dicho proceso o capacidad. La 
nivelación de dichos criterios de evaluación está basada en el MCER, por lo que el 
alumnado debería alcanzar el nivel A1 al finalizar la etapa, teniendo en cuenta, la 
madurez y desarrollo psicoevolutivo del alumnado de la etapa de Educación Primaria. 
 
En este contexto que articula el aprendizaje de las lenguas en territorio europeo 
encontramos el andamiaje sobre el que se sustenta tanto la arquitectura curricular del 
inglés como primera lengua o del francés como segunda lengua extranjera preferente 
en nuestra región, aplicando el enfoque metodológico y competencial por el que aboga 
el Consejo de Europa y que impregna todo el diseño del aprendizaje de lenguas 
extranjeras con el fin de detectar las necesidades, motivaciones, características y 
recursos del alumnado de Primaria. Este marco, concebido en una Europa plurilingüe y 
pluricultural se erige en una herramienta fundamental para la definición de los niveles 
competenciales del alumnado, el establecimiento de destrezas y estrategias tanto 
comunicativas como pluriculturales eficaces que se desarrollen de manera constante a 
lo largo de toda la vida. Su enfoque plurilingüe incide en el hecho de que las experiencias 
activas, dinámicas, variadas y diversas que puedan ofrecer los docentes a su alumnado 
se convierten en facilitadoras de todas las capacidades lingüísticas y rompen las barreras 
de compartimentación y estandarización en el aprendizaje de lenguas, animando y 
amparando la creación de tareas y situaciones de aprendizaje integradoras, motivantes, 
flexibles y significativas. 
 
Por todo lo expuesto, se espera que el alumnado ponga en funcionamiento todos los 
saberes básicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes 
ámbitos: personal, social y educativo, y a partir de textos sobre temas cotidianos y de 
relevancia para el alumnado que incluyan aspectos relacionados también con los 
Objetivos de Desarrollo Sostenible y los retos y desafíos del siglo XXI. En consonancia 
con el enfoque orientado a la acción que plantea el MCER, que no determina el uso 
específico de metodologías concretas, el carácter competencial de este currículo invita 
al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y 
relevantes. En coherencia con el planteamiento presentado se recomienda el uso del 
Portfolio Europeo de las Lenguas como herramienta de reflexión y autoevaluación, y el 
desarrollo de situaciones de aprendizaje, con, incluso, un tratamiento integrado de las 
lenguas, donde se considere al alumnado como agente social progresivamente 
autónomo y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje, donde se 
tengan en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, así como sus circunstancias 
específicas. 
 
Por otra parte, los saberes básicos aúnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber 
hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisición de las competencias 
específicas del área y favorecen la evaluación de los aprendizajes a través de los 
criterios. Se estructuran en tres bloques. El bloque de Comunicación abarca los saberes 
que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de 
comprensión, producción, interacción y mediación, incluidos los relacionados con la 
búsqueda guiada de información. El bloque de Plurilingüismo integra los saberes 
relacionados con la capacidad de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, así 
como los saberes que forman parte del repertorio lingüístico del alumnado, con el fin 
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de contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas 
familiares. Por último, en el bloque de Interculturalidad se agrupan los saberes acerca 
de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su aprecio como 
oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de actitudes de interés por conocer y 
comprender otras lenguas, variedades lingüísticas y culturas. 
 

 

 MATEMÁTICAS. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA.  
Las matemáticas, presentes en casi cualquier actividad humana, tienen un marcado 
carácter instrumental que las vincula con la mayoría de las áreas de conocimiento: las 
ciencias de la naturaleza, la ingeniería, la tecnología, las ciencias sociales e incluso el arte 
o la música. Además, poseen un valor propio, constituyen un conjunto de ideas y formas 
de actuar que permiten conocer y estructurar la realidad, analizarla y obtener 
información nueva y conclusiones que inicialmente no estaban explícitas. Las 
matemáticas integran características como el dominio del espacio, el tiempo, la 
proporción, la optimización de recursos, el análisis de la incertidumbre o el manejo de 
la tecnología digital; y promueven el razonamiento, la argumentación, la comunicación, 
la perseverancia, la toma de decisiones o la creatividad. Por otra parte, en el momento 
actual, cobran especial interés los elementos relacionados con el manejo de datos e 
información y el pensamiento computacional, que proporcionan instrumentos eficaces 
para afrontar el nuevo escenario que plantean los retos y desafíos del siglo XXI. En este 
sentido, las matemáticas desempeñan un papel esencial ante los actuales desafíos 
sociales y medioambientales a los que el alumnado tendrá que enfrentarse en su futuro, 
como instrumento para analizar y comprender mejor el entorno cercano y global, los 
problemas sociales, económicos, científicos y ambientales y para evaluar modos de 
solución viables, contribuyendo de forma directa a los Objetivos de Desarrollo 
Sostenible planteados por las Naciones Unidas. 
 
En consecuencia con todo lo anterior, la propuesta curricular del área de Matemáticas 
en Educación Primaria establece unas enseñanzas mínimas con las que se persigue 
alcanzar, por una parte, el desarrollo máximo de las potencialidades en todo el 
alumnado desde una perspectiva inclusiva, independientemente de sus circunstancias 
personales y sociales; y, por otra parte, la alfabetización matemática, es decir, la 
adquisición de los conocimientos, las destrezas y actitudes, así como los instrumentos 
necesarios para aplicar la perspectiva y el razonamiento lógico- matemáticos en la 
formulación de una situación-problema, seleccionar las herramientas adecuadas para 
su resolución, interpretar las soluciones en el contexto y tomar decisiones estratégicas 
y descartar los resultados no posibles. Esta comprensión de las matemáticas ayudará al 
alumnado a emitir juicios fundamentados y a tomar decisiones, destrezas estas 
imprescindibles en su formación como ciudadanos comprometidos y reflexivos capaces 
de afrontar los desafíos del siglo XXI. 
 
El desarrollo curricular de esta área se orienta a la consecución de los objetivos 
generales de la etapa, así como al desarrollo y la adquisición de las competencias clave 
conceptualizadas en el Perfil de salida que el alumnado debe conseguir al finalizar la 
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etapa de Educación Primaria. Por ello, tanto los objetivos de la etapa como los 
descriptores que forman parte del Perfil han constituido el marco de referencia para la 
definición de las competencias específicas del área. 
 
Las competencias específicas, que se relacionan entre sí constituyendo un todo 
interconectado, se organizan en cinco ejes fundamentales: resolución de problemas, 
razonamiento y prueba, conexiones, comunicación y representación, y destrezas 
socioafectivas. Además, orientan sobre los procesos y principios metodológicos que 
deben dirigir la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas y favorecen el enfoque 
interdisciplinar y la innovación. La resolución de problemas, que constituye el primero 
de los ejes mencionados, se debe favorecer no solo como competencia específica del 
área, sino como método para su aprendizaje. La resolución de problemas es una 
actividad presente en la vida diaria y a través de la cual se ponen en acción otros ejes 
del área como el razonamiento y el pensamiento computacional, la representación de 
objetos matemáticos y el manejo y la comunicación a través del lenguaje matemático. 
 
Tanto los criterios de evaluación como los saberes básicos, graduados a través de los 
ciclos, se vertebran alrededor de las competencias específicas. Esta progresión, que 
parte de entornos muy cercanos y manipulativos que conectan con la etapa de 
Educación Infantil, facilita la transición hacia aprendizajes más formales y favorece el 
desarrollo de la capacidad de pensamiento abstracto en la Educación Secundaria. 
 
La adquisición de las competencias específicas constituye la base para la evaluación del 
alumnado y se valora a través de los criterios de evaluación. No existe una vinculación 
unívoca y directa entre criterios de evaluación y saberes básicos: las competencias 
específicas se evaluarán a través de la puesta en acción de diferentes saberes, 
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos. 
 
Los saberes básicos se estructuran en torno al concepto de sentido matemático, y se 
organizan en dos dimensiones, cognitiva y afectiva, que integran conocimientos, 
destrezas y actitudes diseñados de acuerdo con el desarrollo evolutivo del alumnado. El 
orden de aparición de estos sentidos no conlleva ninguna prioridad. 
 
El sentido numérico se caracteriza por el desarrollo de destrezas y modos de pensar 
basados en la comprensión, la representación y el uso flexible de números y operaciones 
para, por ejemplo, orientar la toma de decisiones. 
 
El sentido de la medida se caracteriza por la comprensión y comparación de atributos 
de los objetos del mundo 
natural. Entender y elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar; 
utilizar instrumentos adecuados 
  
para realizar mediciones, y comprender las relaciones entre magnitudes, utilizando la 
experimentación, son sus 
elementos centrales. 
 
El sentido espacial es fundamental para comprender y apreciar los aspectos geométricos 
del mundo. Está constituido por la identificación, representación y clasificación de 
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formas, el descubrimiento de sus propiedades y relaciones, la descripción de sus 
movimientos y el razonamiento con ellas. 
 
El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las matemáticas. 
Engloba los saberes relacionados con el reconocimiento de patrones y las relaciones 
entre variables, la expresión de regularidades o la modelización de situaciones con 
expresiones simbólicas. Por razones organizativas, se han incluido el modelo 
matemático y el pensamiento computacional dentro de este sentido, aunque son dos 
procesos que deben trabajarse a lo largo del desarrollo de toda el área de matemáticas. 
 
El sentido estocástico se orienta hacia el razonamiento y la interpretación de datos y la 
valoración crítica, así como la toma de decisiones a partir de información estadística. 
También comprende los saberes vinculados con la comprensión y la comunicación de 
fenómenos aleatorios en situaciones de la vida cotidiana. 
 
El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes esenciales para 
entender las emociones. Manejarlas correctamente mejora el rendimiento del 
alumnado en matemáticas, combate actitudes negativas hacia ellas, contribuye a 
erradicar ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento innato 
indispensable y promueve el aprendizaje activo. Para ello se propone normalizar el error 
como parte del aprendizaje, fomentar el diálogo y dar a conocer al alumnado las 
contribuciones de las mujeres y los hombres en las matemáticas a lo largo de la historia 
y en la actualidad. 
 
El área debe abordarse de forma experiencial, concediendo especial relevancia a la 
manipulación, en especial en los primeros niveles, e impulsando progresivamente la 
utilización continua de recursos digitales, proponiendo al alumnado situaciones de 
aprendizaje que propicien la reflexión, el razonamiento, el establecimiento de 
conexiones, la comunicación y la representación. Del mismo modo, se recomienda 
combinar diferentes metodologías didácticas que favorezcan unas matemáticas 
inclusivas y la motivación por aprender, y que, además, generen en el alumnado la 
curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes del área. 
Las metodologías activas son especialmente adecuadas en un enfoque competencial, ya 
que permiten construir el conocimiento y dinamizar la actividad del aula mediante el 
intercambio de ideas. Las situaciones de aprendizaje facilitan la interdisciplinariedad y 
favorecen la reflexión, la crítica, la elaboración de hipótesis y la tarea investigadora. 

 
 

 EDUCACIÓN EN VALORES CÍVICOS Y ÉTICOS. 
 

o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA.  
Los tiempos actuales nos presentan nuevas estructuras familiares, procesos de 
comunicación de carácter primordialmente digital, que requieren, de manera urgente, 
fomentar entre el alumnado una capacidad de pensamiento crítico y propiciar 
habilidades que le permitan discriminar, de manera objetiva, las situaciones que 
generan desigualdad, intolerancia y maltrato. 
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La educación en valores constituye la base fundamental para el ejercicio crítico y 
responsable de la ciudadanía y para la educación integral de las personas. En el primer 
caso, proporciona las herramientas para que el alumnado adopte un compromiso activo 
y autónomo con los valores, principios y normas que articulan la convivencia 
democrática. En el segundo, contribuye a la formación intelectual, moral y emocional 
necesaria para que niños y niñas emprendan una reflexión personal en torno a los 
grandes retos y problemas que constituyen nuestro presente. En términos generales, y 
de acuerdo con los objetivos de etapa y el Perfil de salida del alumnado al término de la 
enseñanza básica, la formación en valores cívicos y éticos implica movilizar el conjunto 
de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que permiten al alumnado tomar 
conciencia de su identidad personal y cultural, reflexionar sobre cuestiones éticas 
fundamentales para la convivencia y asumir de manera responsable el carácter 
interconectado y ecodependiente de nuestra existencia en relación con el entorno; todo 
ello con objeto de apreciar y aplicar con autonomía aquellas normas y valores que han 
de regir una sociedad libre, plural, justa y pacífica. 
 
La transversalidad con las que se afrontan valores fundamentales del desarrollo de la 
personalidad desde el contexto educativo puede llegar a ser insuficiente si no cubre las 
necesidades que la sociedad actual demanda. Así, se hace necesaria la inclusión de un 
área específica que aborde la adquisición de capacidades emocionales, afectivas y 
empáticas desde un tiempo lectivo y un nivel concreto. 
 
El momento psicoevolutivo que atraviesa el alumnado del tercer ciclo de primaria, es 
propicio para abordar los saberes básicos propuestos apostando porque los logros de 
las competencias específicas promuevan en ellos cambios que beneficien su proceso de 
socialización y contribuya a la construcción de su personalidad, Es vital la formación de 
personas tolerantes, democráticas, respetuosas y críticas con cualquier muestra de 
injusticia. Nuestro sistema de convivencia necesita protagonistas sensibles con las 
discriminaciones por cuestiones de género, que condenen de forma activa cualquier 
manifestación de acoso. 
 
La inteligencia académica, en su concepto clásico y asociada de forma exclusiva a la 
capacidad intelectual de los alumnos y las alumnas, no garantiza el éxito personal. La 
educación en valores potencia la inteligencia emocional que favorece el conocimiento 
del ser humano y de sus relaciones sociales y posibilita la interacción y el equilibrio 
social, el trabajo operativo y el control afectivo. 
 
De igual forma, las investigaciones otorgan a este tipo de inteligencia emocional una 
capacidad preventiva de carácter esencial que evita la aparición de conductas violentas, 
adicciones, alteraciones alimentarias, tendencias depresivas o aislamientos sociales. 
 
La Educación en Valores Cívicos y Éticos en la etapa de Educación Primaria comprende 
el desarrollo de cuatro ámbitos competenciales fundamentales que se han reflejado en 
las cuatro competencias específicas de esta área. El primero es el del autoconocimiento 
y el desarrollo de la autonomía personal. El segundo engloba la comprensión del marco 
social de convivencia y el compromiso con los principios, normas y valores democráticos 
que lo rigen. El tercero se refiere a la adopción de actitudes compatibles con la 
sostenibilidad del entorno a partir de la comprensión de nuestra relación de 
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interdependencia y ecodependencia con él. Y, finalmente, el cuarto, más transversal y 
dedicado a la educación de las emociones, se ocupa de desarrollar la sensibilidad y los 
afectos en el marco de los problemas éticos, cívicos y ecosociales que nos plantea 
nuestro tiempo. A su vez, cada uno de estos ámbitos competenciales se despliega en 
dos niveles integrados: uno, más teórico, dirigido a la comprensión significativa de 
conceptos y cuestiones relevantes, y otro, más práctico, orientado a promover, desde 
la reflexión y el diálogo crítico, conductas y actitudes acordes con determinados valores 
éticos y cívicos. 
 
En cuanto a los criterios de evaluación, que se formulan en relación directa con cada 
una de las cuatro competencias específicas, han de entenderse como herramientas de 
diagnóstico y mejora en relación con el nivel de desempeño que se espera de la 
adquisición de aquellas. Los criterios de evaluación tienen un claro enfoque 
competencial y atienden tanto a los procesos como a los productos del aprendizaje, lo 
cual exige el uso de instrumentos de evaluación variados y ajustables a los distintos 
contextos y situaciones de aprendizaje. 
 
Los saberes básicos del área se distribuyen en tres bloques. En el primero de ellos, 
denominado «Autoconocimiento y autonomía moral», se trata de invitar al alumnado, 
a través de la toma de conciencia y la expresión de diversas facetas de su personalidad, 
a una investigación sobre aquello que le constituye y diferencia como persona, 
promoviendo la gestión de emociones y deseos, y la deliberación racional en torno a los 
propios fines y motivaciones. Este ejercicio de autodeterminación exige, naturalmente, 
afrontar algunas cuestiones éticas de relevancia, como las referidas a la autonomía y 
heteronomía moral, la distinción entre ser y deber ser y, en general, la reflexión en torno 
  
 
a los valores, principios y normas que orientan nuestras vidas como personas y 
ciudadanos. A su vez, para entender el peso que la reflexión ética tiene en nuestra vida, 
conviene que el alumnado ponga a prueba su juicio y capacidad de criterio afrontando 
cuestiones que afectan más directamente a su experiencia personal, como las 
vinculadas con la propia autoestima, con la prevención de los abusos y el acoso, con 
ciertas conductas adictivas o con la influencia de los medios y redes de comunicación. 
 
En el segundo de los bloques, denominado «Sociedad, justicia y democracia», se 
pretende que alumnos y alumnas entiendan la raíz social y cultural de su propia 
identidad, reconociendo las distintas estructuras y relaciones que constituyen su 
entorno social y reflexionando sobre la dimensión normativa, ética y afectiva del mismo. 
Para ello, es conveniente que el alumnado comprenda ciertas nociones básicas de 
carácter político y social, que identifique y pueda explicar las principales características 
de nuestro marco democrático de convivencia y que contraste sus conocimientos y 
juicios con los de los demás mediante la investigación y el diálogo acerca de cuestiones 
éticas de relevancia (la situación de los derechos humanos en el mundo, la pobreza, la 
violencia, la igualdad efectiva y la corresponsabilidad entre mujeres y hombres, el 
respeto a la diversidad y a las minorías, el fenómeno migratorio, la crisis climática, etc.), 
evaluando críticamente distintas maneras de afrontarlas y justificando sus propios 
juicios al respecto. 
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Por último, en el tercer bloque, denominado «Desarrollo sostenible y ética ambiental», 
se persigue, a través del trabajo interdisciplinar y cooperativo del alumnado, la 
comprensión de las complejas relaciones que se dan entre nuestras formas de vida y el 
entorno. El objetivo es aquí la identificación y el análisis de los grandes problemas 
ecosociales que marcan la agenda mundial, así como el debate ético sobre la forma de 
afrontarlos, con objeto de adoptar, de forma consciente y responsable, determinados 
hábitos de coexistencia sostenible con la naturaleza. 
 
Finalmente, el desarrollo de las competencias específicas, la aplicación de los criterios 
de evaluación, la enseñanza de los saberes básicos y el diseño de las situaciones de 
aprendizaje deben estar metodológicamente orientados en función de principios 
coherentes con los valores que se pretenden transmitir en el área. De esta manera, se 
invitará al alumnado a la participación activa y razonada, a la interacción respetuosa y 
cooperativa, a la libre expresión de ideas, al pensamiento crítico y autónomo, a la 
consideración de las normas y valores comunes, a la mediación y resolución pacífica de 
los conflictos, al desarrollo de estilos de vida saludables y sostenibles, al uso seguro de 
las tecnologías de la información y la comunicación, y a la gestión asertiva de las 
emociones y las relaciones afectivas con los demás y con el medio, procurando integrar 
las actividades del aula en contextos y situaciones de aprendizaje significativos, 
interdisciplinares e insertos en la vida del centro y de su entorno, de forma que, a través 
de todo ello, se promueva el desarrollo de una ciudadanía global, consciente, libre, 
participativa y comprometida con los retos del siglo XXI. 
 
 

 
 RELIGIÓN.  

 
o INTRODUCCIÓN SOBRE LAS CARACTERÍSTICAS DEL ÁREA Y METODOLOGÍA. 

Con la incorporación del área de Religión al currículo de Educación Primaria, la 
legislación educativa en España es coherente con la Declaración Universal de los 
Derechos Humanos de 1948, que reconoce el derecho de todos a una educación integral 
y el derecho preferente de las familias a elegir el tipo de educación que habrá de darse 
a sus hijos e hijas. Estos derechos y libertades fundamentales están así reconocidos en 
el Pacto Internacional de Derechos Económicos, Sociales y Culturales de 1966 y la Carta 
de Derechos Fundamentales de la Unión Europea del 2000. La Ley Orgánica 3/2020, de 
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de 
Educación, además, en el primer apartado de su artículo único, ha asegurado el 
cumplimiento efectivo de los derechos de la infancia según lo establecido en la 
Convención sobre los Derechos del Niño. Son referencias básicas del derecho 
internacional ratificadas por el Estado español. Se cumple así lo establecido en la 
Constitución española de 1978 en su Título primero sobre derechos y libertades 
fundamentales, en lo referido a la libertad religiosa y el derecho a la educación. 
En este marco, la enseñanza de la Religión Católica se propone como área curricular de 
oferta obligatoria para los centros escolares y de libre elección para las familias. Forma 
parte de la propuesta educativa necesaria para el pleno desarrollo de la personalidad 
de los alumnos y alumnas. Con su identidad y naturaleza, el área de Religión Católica, 
en línea con los fines propios de la Educación Primaria, favorece el proceso educativo 
del alumnado, contribuyendo a su formación integral y al pleno desarrollo de su 
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personalidad. Propone, específicamente, contribuir a la autonomía personal y al 
proyecto vital, con libertad y responsabilidad, en diálogo con la antropología cristiana. 
Responde a la necesidad de comprender y mejorar nuestra tradición cultural, sus 
expresiones y significado, en contextos plurales y diversos. Y complementa la necesaria 
educación en valores humanos y cristianos que orienta el despliegue de una identidad 
personal autónoma y asertiva y a su inserción en los entornos comunitarios de 
pertenencia. 
El área de Religión Católica en la escuela se caracteriza por sus contribuciones 
educativas planteadas en línea con los objetivos, fines y principios generales y 
pedagógicos del conjunto de la etapa, también con las competencias clave. Con los 
aprendizajes del currículo, inspirados en la antropología cristiana, se enriquece el 
proceso formativo de los niños y niñas, si así lo han elegido sus familias: se accede a 
aprendizajes culturales propios de la tradición religiosa y del entorno familiar que 
contribuyen a madurar la identidad personal; a aprendizajes de hábitos y valores, 
necesarios para la vida individual y social; y a aprendizajes vitales que dan sentido 
humano y cristiano a la vida y forman parte del necesario crecimiento interior. Estas 
aportaciones del currículo de Religión Católica, a la luz del mensaje cristiano, responden 
a un compromiso de promoción humana con la inclusión de todos, fortalecen el poder 
transformador de la escuela y suponen una contribución propia al perfil de salida del 
alumnado al término de la enseñanza básica. 
El currículo del área de Religión Católica es resultado de un fecundo diálogo de la 
Teología, fuente epistemológica que proporciona los saberes básicos esenciales para 
una formación integral en la escuela inspirada en la visión cristiana de la vida, con otras 
fuentes curriculares, especialmente la psicopedagógica, que orientan el necesario 
proceso educativo en la Educación Primaria. El diseño curricular del área de Religión 
Católica ha tenido en cuenta el contexto global que está viviendo la educación en las 
primeras décadas del siglo XXI: ha dialogado con el marco europeo de educación en sus 
competencias clave de 2018 y quiere integrarse en su horizonte de 2025, se ha dejado 
interpelar por la sensibilidad de los objetivos de desarrollo sostenible y la ciudadanía 
global e intercultural, y ha tenido en cuenta la oportunidad de reimaginar los futuros de 
la educación priorizando el aprender a ser y a vivir con otros. A la vez, se ha dejado 
afectar por los compromisos del Pacto Educativo Global, promovido por la Iglesia 
católica, que subraya la centralidad de la persona en los procesos educativos, la escucha 
de las nuevas generaciones, la acogida de todas las realidades personales y culturales, 
la promoción de la mujer, la responsabilidad de la familia, la educación para una nueva 
política y economía y el cuidado de la casa común. Especialmente, el currículo de 
Religión Católica se abre a las iniciativas eclesiales de la Misión 4.7, sobre la ecología 
integral, y del Alto Comisionado para la Fraternidad Humana conformado por diversas 
religiones para construir la casa común y la paz mundial. De esta manera, la enseñanza 
de la religión católica, manteniendo su peculiaridad y la esencia del diálogo fe-cultura y 
fe-razón que la ha caracterizado en la democracia, acoge los signos de los tiempos y 
responde a los desafíos de la educación en este siglo XXI. 
La estructura del currículo de Religión Católica se integra en el marco curricular de la 
nueva ordenación, y es análoga a las de las otras áreas y materias escolares, 
contribuyendo como estas al desarrollo de las competencias clave a través de una 
aportación específica. Es un currículo abierto y flexible para facilitar su programación en 
los diferentes entornos y centros educativos. 
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Se plantean, en primer lugar, las seis competencias específicas propias del área de 
Religión Católica. Son comunes para todas las etapas, proponen gradualmente 
aprendizajes de carácter cognitivo, instrumental y actitudinal; y permiten el desarrollo 
de las competencias clave en Educación Primaria. Algunas competencias específicas 
están centradas en la formación de la identidad personal, cultivan las dimensiones 
emocionales y afectivas y promueven que cada alumno y alumna conforme con 
autonomía, libertad y empatía su proyecto vital, inspirado por la antropología cristiana. 
Otras subrayan la dimensión social y cultural, necesaria para el despliegue de la 
personalidad individual y la construcción responsable y creativa de los entornos 
socioculturales desde el mensaje cristiano de inclusión y fraternidad. Y otras proponen 
la visión cristiana de la vida, el conocimiento de Jesucristo y de la Iglesia, y contribuyen 
a una síntesis de la fe cristiana capaz de dialogar con otros saberes y disciplinas 
escolares. 
En segundo lugar, se proponen los criterios de evaluación que están directamente 
relacionados con las competencias específicas. 
En tercer lugar, se proponen los saberes básicos necesarios para alcanzar la propuesta 
formativa del área de Religión Católica. Estos saberes, que derivan específicamente del 
diálogo de la Teología y la Pedagogía, constituyen los conocimientos, destrezas y 
actitudes necesarios para el logro de las competencias específicas. 
En el currículo, los saberes básicos se presentan organizados en tres bloques. El primer 
bloque gira en torno al descubrimiento de la vida y de la autonomía personal, a la luz 
del mensaje cristiano, que se enriquece con valores de libertad, responsabilidad, 
comunicación de las emociones e ideas propias. El segundo bloque plantea el 
conocimiento del entorno, el encuentro con los otros y el cuidado de uno mismo y de 
los demás para crecer en armonía y comunión. El tercer bloque facilita la comprensión 
de la tradición social y la identidad cultural para aprender a vivir con otros, a respetar la 
naturaleza, construir entornos inclusivos y diversos y construir la casa común. Todos los 
saberes se plantean con un sentido abierto para facilitar su adaptación al contexto. 
Finalmente, las orientaciones metodológicas y para la evaluación del área de Religión 
Católica establecen una propuesta didáctica en línea con las otras áreas de la etapa y las 
situaciones de aprendizaje. Su programación constituye una oportunidad para 
incorporar las realidades más cercanas de los centros educativos y del entorno, para 
plantear la programación didáctica del área de Religión Católica en proyectos y ámbitos 
más globalizados. Las propuestas metodológicas de aprendizaje cooperativo, 
aprendizaje basado en proyectos y por ámbitos curriculares que puedan realizarse 
facilitarán un acceso más inclusivo y universal al aprendizaje. 
 

 



CEIP “MANUEL CLEMENTE”  
Moral de Calatrava 

 

0 
 

 

3. EVALUACIÓN Y PROMOCIÓN. 

Según la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación, modificada por la Ley Orgánica 
3/2020, de 29 de diciembre y la Orden 185/2022, de 27 de septiembre por la que se regula la 
evaluación en la etapa de Educación Primaria en la comunidad autónoma de Castilla-La Mancha, 
la evaluación del alumnado será global, continua y formativa. Tendrá en cuenta el grado de 
desarrollo de las competencias clave y su progreso en el conjunto de los procesos de 
aprendizaje. 

En el contexto de este proceso de evaluación continua, cuando el progreso de un alumno o 
alumna no sea el adecuado, se establecerán medidas de refuerzo educativo. Estas medidas 
deberán adoptarse tan pronto como se detecten las dificultades y estarán dirigidas a garantizar 
la adquisición de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo. 

En cada centro educativo, el tutor o tutora, con el asesoramiento del equipo de Orientación 
educativa y Apoyo, elaborará planes de enriquecimiento curricular o de refuerzo educativo, 
acordes a las orientaciones que la consejería competente en materia de educación determine, 
y que permitan mejorar el nivel competencial del alumnado que lo requiera. 

El profesorado evaluará tanto los aprendizajes del alumnado, como los procesos de enseñanza 
y su propia práctica docente. 

Con independencia del seguimiento realizado a lo largo del curso, el equipo docente, coordinado 
por el tutor o la tutora del grupo, valorará, de forma colegiada, el progreso del alumnado en una 
única sesión de evaluación que tendrá lugar al finalizar el curso escolar. 

Igualmente, se promoverá el uso generalizado de instrumentos de evaluación variados, diversos, 
accesibles y adaptados a las distintas situaciones de aprendizaje, que permitan la valoración 
objetiva de todo el alumnado.  

Los centros educativos, dentro de su autonomía pedagógica, garantizarán el derecho del 
alumnado a una evaluación objetiva y a que su dedicación, esfuerzo y rendimiento sean 
valorados y reconocidos con objetividad, atendiendo a las características de la evaluación 
dispuesta en la legislación vigente, y, en particular, al carácter global, continuo y formativo de la 
evaluación en esta etapa. La consejería competente en materia de educación establecerá los 
procedimientos oportunos para tal fin. 

 

PROMOCIÓN. 

Al final de cada ciclo, como consecuencia del proceso de evaluación, el equipo docente adoptará 
las decisiones relativas a la promoción del alumnado, de manera colegiada, tomando 
especialmente en consideración la información y el criterio del tutor o la tutora y con el 
asesoramiento del equipo de Orientación educativa y Apoyo del centro educativo. En caso de 
discrepancias, la decisión se adoptará por mayoría simple con el voto de calidad del tutor o 
tutora. 

El alumnado que no hubiera alcanzado los aprendizajes esperados durante el curso anterior 
recibirá los apoyos necesarios para recuperarlos. 



 

CEIP “MANUEL CLEMENTE”  
Moral de Calatrava  

 

Si, en algún caso y tras haber aplicado las medidas ordinarias suficientes, adecuadas y 
personalizadas para atender el desfase curricular o las dificultades de aprendizaje de un alumno 
o alumna, el equipo docente considera que la permanencia un año más en el mismo curso es la 
medida más adecuada para favorecer su desarrollo, se organizará un plan específico de refuerzo. 
El objetivo es que, durante ese curso, el alumno o alumna pueda alcanzar el grado esperado de 
adquisición de las competencias correspondientes. Esta decisión solo se podrá adoptar una vez 
durante la etapa y tendrá, en todo caso, carácter excepcional. 

Al finalizar cada uno de los ciclos, el tutor o la tutora emitirá un informe sobre el grado de 
adquisición de las competencias clave por parte de cada alumno o alumna, indicando, en su 
caso, las medidas de refuerzo que se deben contemplar en el ciclo o etapa siguiente.  

Con el fin de garantizar la continuidad del proceso de formación del alumnado, cada alumno o 
alumna dispondrá de un informe sobre su evolución y el grado de desarrollo de las competencias 
clave al finalizar la etapa, según lo dispuesto por la consejería competente en materia educativa. 

 

4. MEDIDAS DE INCLUSIÓN EDUCATIVA Y FLEXIBILIZACIÓN. 

Atención a las diferencias individuales. 

Con objeto de reforzar la inclusión y asegurar una educación de calidad, se pondrá especial 
énfasis en esta etapa en la atención individualizada del alumnado, en la detección precoz de sus 
necesidades específicas y en el establecimiento de mecanismos de apoyo y refuerzo para evitar 
la permanencia en un mismo curso, particularmente en entornos socialmente desfavorecidos. 
En dichos entornos la consejería competente en materia de educación procederá a un ajuste de 
las ratios alumno/unidad como elemento favorecedor de estas estrategias pedagógicas.   

La consejería competente en materia de educación permitirá a los centros adoptar las medidas 
necesarias para responder a las necesidades educativas concretas de sus alumnos y alumnas, 
teniendo en cuenta sus diferentes ritmos y estilos de aprendizaje. Por ello, impulsará que los 
centros establezcan medidas de flexibilización en la organización de las áreas, las enseñanzas, 
los espacios y los tiempos y promuevan alternativas metodológicas, a fin de personalizar y 
mejorar la capacidad de aprendizaje y los resultados de todo el alumnado. 

Dichas medidas, que formarán parte del proyecto educativo de los centros, estarán orientadas 
a permitir que todo el alumnado alcance el nivel de desempeño esperado al término de la 
Educación Primaria de acuerdo con el Perfil de salida y la consecución de los objetivos de esta 
etapa, por lo que, en ningún caso, podrán suponer una discriminación que impida a quienes se 
beneficien de ellas promocionar al siguiente ciclo o etapa.  

Los mecanismos de apoyo y de refuerzo, que deberán ponerse en práctica tan pronto como se 
detecten dificultades de aprendizaje, serán tanto organizativos como curriculares y 
metodológicos. Entre estos podrán considerarse el apoyo en el grupo ordinario, los 
agrupamientos flexibles o las adaptaciones del currículo. 

Se adoptarán medidas curriculares y organizativas inclusivas, para asegurar que el alumnado con 
necesidad específica de apoyo educativo pueda alcanzar los objetivos y las competencias de la 
etapa. En particular, se favorecerá la flexibilización y el empleo de alternativas metodológicas 
en la enseñanza y evaluación de la lengua extranjera, especialmente con aquel alumnado que 
presente dificultades en su comprensión y expresión. 
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Igualmente, se establecerán las medidas más adecuadas para que las condiciones de realización 
de los procesos asociados a la evaluación se adapten a las necesidades de este alumnado. 

 

Alumnado con necesidades educativas especiales. 

La escolarización del alumnado que presenta necesidades educativas especiales se regirá por los 
principios de normalización e inclusión y asegurará su no discriminación y la igualdad efectiva 
en el acceso y la permanencia en el sistema educativo, pudiendo introducirse medidas de 
flexibilización de las distintas etapas educativas, cuando se considere necesario. 

Los centros docentes establecerán los procedimientos oportunos, cuando sea necesario, para 
realizar adaptaciones que se aparten significativamente de los criterios de evaluación y los 
contenidos del currículo, a fin de dar respuesta al alumnado con necesidades educativas 
especiales que las precisen, buscando permitirle el máximo desarrollo posible de las 
competencias clave. 

En el caso de este alumnado, los referentes de la evaluación serán los incluidos en dichas 
adaptaciones, sin que este hecho pueda impedirles promocionar en el ciclo o etapa. 

La identificación y la valoración de las necesidades educativas de este alumnado se realizarán lo 
más tempranamente posible por profesionales especialistas y en los términos que determinen 
la consejería competente en materia de educación. En este proceso serán preceptivamente 
oídos e informados los padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado. La 
administración competente en materia de educación regulará los procedimientos que permitan 
resolver las discrepancias que puedan surgir, siempre teniendo en cuenta el interés superior del 
menor y la voluntad de las familias que muestren su preferencia por el régimen más inclusivo. 

 

Alumnado con dificultades específicas de aprendizaje. 

La consejería competente en materia de educación adoptará las medidas necesarias para 
identificar al alumnado con dificultades específicas de aprendizaje y, de esta forma, valorar de 
forma temprana sus necesidades. 

 La escolarización de este alumnado se regirá por los principios de normalización e inclusión y 
asegurará su no discriminación y la igualdad efectiva en el acceso y permanencia en el sistema 
educativo. 

La identificación, valoración e intervención de las necesidades educativas de este alumnado se 
realizará de la forma más temprana posible, desde los centros educativos, con el asesoramiento 
del Equipo de Orientación educativa y Apoyo. 

 

Alumnado con integración tardía en el sistema educativo español. 

La escolarización del alumnado que se incorpora tardíamente al sistema educativo español se 
realizará atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial académico. Cuando 
presente graves carencias en la lengua o lenguas de escolarización, recibirá una atención 
específica que será, en todo caso, simultánea a su escolarización en los grupos ordinarios, con 
los que compartirá el mayor tiempo posible del horario semanal. 
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Los alumnos o las alumnas que presenten un desfase en su nivel de competencia curricular de 
un ciclo o más, podrán ser escolarizados en el curso inferior al que les correspondería por edad. 
Para este alumnado se adoptarán las medidas de refuerzo necesarias, que faciliten su 
integración escolar, la recuperación de su desfase y le permitan continuar con aprovechamiento 
su aprendizaje. En el caso de superar dicho desfase, se incorporarán al grupo correspondiente a 
su edad. 

 

Alumnado con altas capacidades intelectuales. 

La escolarización del alumnado con altas capacidades intelectuales, una vez identificado por 
parte del Equipo de Orientación educativa y Apoyo del centro educativo, se podrá flexibilizar de 
forma que pueda reducirse un curso la duración de la etapa cuando se prevea que esta es la 
medida más adecuada para el desarrollo de su equilibrio personal y su socialización. 

 

5. MEDIDAS DE APOYO AL CURRÍCULO. 

Coordinación entre las diferentes etapas. 

Para garantizar la continuidad del proceso formativo, además de una transición y evolución 
positiva de todo el alumnado, se establecerá la coordinación entre la etapa de Educación Infantil 
y la de Educación Primaria, lo que requerirá la estrecha colaboración entre el profesorado. De la 
misma forma, se impulsará la coordinación entre los centros de Educación Primaria y de 
Educación Secundaria Obligatoria para garantizar la continuidad de los procesos educativos y 
asegurar la colaboración entre los distintos profesionales que intervienen con el alumnado de 
estas edades. 

Al finalizar la Educación Primaria, el tutor o tutora emitirá un informe sobre el desarrollo y 
necesidades de cada alumno o alumna, que se facilitará al centro de Educación Secundaria por 
los medios establecidos. 

 

Formación de la comunidad educativa. 

Se garantizará el asesoramiento y apoyo al centro educativo para que realice sus propios 
programas de formación, siempre que respondan a las intenciones del proyecto educativo y a 
las necesidades derivadas de la evaluación. 

Asimismo, se programará una oferta flexible de formación permanente del profesorado y de 
otros profesionales que intervengan directamente con este alumnado, para el desarrollo, entre 
otras finalidades, de su competencia personal y profesional en los campos científico, 
psicopedagógico y tecnológico, además de otros aspectos como la educación en valores, la salud 
laboral y el conocimiento de otras lenguas. 

Se promoverá, en colaboración con las asociaciones de madres y padres, acciones o actividades 
dirigidas a favorecer la participación y colaboración con los centros y el desarrollo de sus tareas 
educativas. 
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Innovación, investigación y experimentación educativas. 

Se impulsará la investigación, la experimentación e innovación educativa a partir de la práctica 
docente, mediante convocatorias de ayudas a proyectos específicos propios y en colaboración 
con otras instituciones. Estas iniciativas contribuirán, entre otras finalidades, a extender la 
cultura evaluadora del centro sobre su propia práctica. 

Se podrá establecer programas y proyectos singulares con el centro docente y convenios 
específicos con organismos o instituciones, para el desarrollo de experiencias, iniciativas de 
innovación, planes de trabajo, formas de organización, de apertura de centros, o bien 
compromisos de participación y mejora con las familias, sin que ello suponga, en ningún caso, 
aportaciones económicas por parte de estas. 

De la misma forma, se promoverá la elaboración de materiales curriculares y el desarrollo de 
buenas prácticas. 

Asimismo, se facilitará el intercambio de experiencias entre centros docentes.  

 

Desarrollo del Plan de Lectura. 

Se incorporará a la Educación Primaria de los objetivos y contenidos del Plan de lectura, que 
engloba el fomento de la lectura y el desarrollo de la competencia lectora. Su finalidad esencial 
será fomentar las habilidades necesarias para la comprensión de cualquier tipo de texto o 
formato. Además, se promoverá la lectura de textos literarios, como fuente de placer estético, 
impulsado el uso y disfrute de la lectura dentro de una comunidad educativa entendida también 
como comunidad de lectoras y lectores.  

Dedicaremos un tiempo diario del horario escolar a la lectura, en los términos que se determinen 
en nuestro proyecto educativo. 

 

Desarrollo del Plan Digital de Centro. 

Se promoverá la elaboración y puesta en marcha del Plan Digital de Centro, que tendrá la 
finalidad de favorecer e impulsar el uso de los medios digitales en los procesos de enseñanza y 
aprendizaje y en la gestión del centro. El plan debe incluir, al menos, los objetivos, líneas de 
actuación, estrategias de evaluación, de seguimiento y de revisión. 

 

Desarrollo del Plan de Igualdad y Convivencia del Centro.  

Su elaboración será asesorada y realizada en colaboración con los profesionales del Equipo de 
Orientación y Apoyo. El Equipo Directivo promoverá y garantizará la participación de toda la 
comunidad educativa en la elaboración del PIC de acuerdo con las directrices emanadas de la 
CCP y el Consejo Escolar, atendiendo a las propuestas realizadas por el Claustro y la AMPA. 

 

 


